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Resumen

El texto significa un acto comunicativo que se genera desde un contexto especifico y que
involucra a quien lo produce y para quien se produce. Por lo tanto, la siguiente
investigacion estd basada en esta concepcion y busca desarrollar competencias
comunicativas, tales como la comprension lectora, la produccion textual y la expresion oral
formal en los estudiantes de educacion basica y media, a través de situaciones reales de
comunicacion, por medio de proyectos con los cuales los estudiantes produzcan textos de
calidad, ya que los realizan con intencion de ser leidos y presentados al destinatario. La
propuesta se basa en las teorias de Anna Camps, Josette Jolibert, Dell Hymes, el modelo de
produccion Didactext, entre otras. EI primer capitulo presenta una mirada reflexiva de doce
diferentes trabajos investigativos; el segundo, desarrolla los presupuestos tedricos que
sustentan la propuesta didactica; el tercero da a conocer la metodologia utilizada para
demostrar la hipotesis que se centra en la investigacion-accion, también describe el proceso
de intervencién desarrollado en cinco etapas: objetivo de comunicacion, adquisicion de
conocimiento, indagacion de informacion, produccion textual, publicacién y socializacion;
ademas, muestra el anélisis de los resultados. Por ultimo, en la conclusion se afirma que la
ejecucion de esta investigacion permite identificar un cambio en la concepcion de texto que
tienen los estudiantes, en la forma como se abordan los procesos de produccion textual, de
comprension lectora y de expresion oral.

Palabras clave: comprension lectora, educacion por proyectos, educacion interdisciplinar,
expresion oral, produccidn textual.
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INTRODUCCION

La competencia comunicativa constituye una preocupacion actual en los estudios didacticos
y en las leyes educativas colombianas del area del lenguaje. A través de estos, se puede
identificar el interés por desarrollar este tipo de destrezas, mediante una mirada pragmatica
y estructural, lo cual implica para las précticas educativas, encontrar un equilibrio entre los
aspectos socioculturales y formales de la lectura, de la produccion de textos y de la
expresion oral. Sin embargo, la realidad del pais, en este sentido, es otra: por un lado,
existen muchas practicas tradicionalistas centradas en los aspectos mas formales y
abstractos de la lengua y, por otro, conviven practicas dirigidas con un sentido pragmatico,

pero que evitan el rigor requerido para desarrollar las habilidades comunicativas.

La situacion expuesta motivd esta investigacion titulada Textos en contextos: La
publicacion y socializacion como estrategia para optimizar competencias comunicativas.
Una propuesta de intervencion interdisciplinar e intertemtica sustentada en una
educacion por proyectos que busca desarrollar tres competencias comunicativas esbozadas
en los Estandares Béasicos de Lenguaje y en los Lineamientos Curriculares: expresion oral,
comprension y produccion textual de diferentes tipologias. Asi, subrayamos como objetivo
general: identificar el impacto que tiene la publicacion y socializacion de textos en el
mejoramiento de la competencia comunicativa (comprension lectora, produccion textual y
expresion oral) en estudiantes de basica secundaria. Para ello, proponemos los siguientes
objetivos especificos: 1) ensefiar a buscar, valorar, jerarquizar y esquematizar las fuentes
bibliogréaficas para la construccion de un texto; 2) realizar con los estudiantes un proceso de
produccion textual, a partir de la informaciéon obtenida, que cumpla con las siguientes
etapas: primera version del texto, evaluacién y edicion; 3) brindar espacios de publicacién y
socializacion del resultado de los textos producidos, a destinatarios reales y, 4) educar en la
idea de la produccion textual como un acto comunicativo que involucra a un destinatario

auténtico y que, por lo tanto, debe realizarse con calidad.

Justificamos, entonces, esta investigacion desde el enfoque pragmatico y estructural que
plantean actualmente las politicas de ensefianza del lenguaje y sus fundamentos tedricos,

especificamente presentados en las siguientes legislaciones: 1) Ley General de Educacion,

12



uno de cuyos objetivos para la educacion basica en Colombia, expuestos en el articulo 20,
se refiere a “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente” y, en el articulo 22,uno de cuyos objetivos
especificos menciona “el desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para
entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la
lengua. 2) Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana que proponen, en el punto

2.8, el trabajo por proyectos e interdisciplinar:

El que aprende necesita comprender lo que hace, saber por qué lo hace (conciencia de las
metas inmediatas aunque también las mas o menos alejadas), conocer las razones que
justifican la eleccion de las acciones seleccionadas para conseguir la meta (¢por qué se hace
esto y no aquello?), comprender la organizacion de su desenvolvimiento (;por qué se
encadenan de esta manera los elementos que son o deben ser sucesivamente
aprehendidos?), asegurar un nexo entre este desarrollo y su propio devenir. Todo esto nos
orienta hacia una pedagogia del proyecto: proyecto de uno mismo como respuesta a la
necesidad de motivaciones, proyecto programa como respuesta a la necesidad de un marco
organizador del saber, y proyecto tematico como respuesta a la necesidad de un marco
organizador de las actividades para el estudio del objeto definido. (...). Ahora bien, debido
a que la integracion es un término amplio que incluye la correlacion, la articulacion y la
unificacién —como grados diferentes de menor a mayor integracion—, no sélo es posible de
lograr a través del trabajo por proyectos. Mientras la correlacion parte de sefialar las
coincidencias entre los contenidos curriculares de las diferentes disciplinas para integrarlas
y asi evitar repeticiones, la unificacion logra que las fronteras entre éstas ya no se distingan.

(...).
De igual manera, en el punto 4.1.2 determinan la importancia del uso de la lengua:

De estos sistemas en contextos comunicativos. Este proceso esta asociado con las practicas
de lectura, escritura, oralidad, el lenguaje de la imagen...; y las funciones que se les asigna a
estas practicas como espacios de significacion. Para el caso del lenguaje verbal, por
ejemplo, este nivel de uso supone el desarrollo de unas competencias sintactica, semantica,
pragmatica, enciclopédica presentes en los actos de comunicacion y significacion. También
tiene que ver con la posibilidad de usar y producir diferentes tipos de textos en atencion a
finalidades definidas. En este sentido, la escuela debe ocuparse de trabajar sistematicamente
las habilidades para comprender y producir diferentes tipos de textos, tanto orales como
escritos, con sus caracteristicas particulares: texto descriptivo, texto argumentativo, texto
narrativo, texto periodistico, texto poético, etcétera; y sus usos en situaciones de
comunicacion y significacion, resultan prioridad en este eje.

3) Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje que plantean tres campos
fundamentales en la formacion del lenguaje, de los cuales tendremos en cuenta,

especificamente, la pedagogia de la lengua castellana:
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(...) Asi, la pedagogia de la lengua castellana centra su foco de atencion e interés en el
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que estén en
condiciones de identificar el contexto de comunicacion en el que se encuentran y, en
consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cdmo reconocer las
intenciones que subyacen a todo discurso, como hacer evidentes los aspectos conflictivos de
la comunicacién, en fin, cdmo actuar sobre el mundo e interactuar con los demés a partir de
la lengua vy, desde luego, del lenguaje. De lo que se trata, entonces, es de enriquecer el
desempefio social de los y las estudiantes mediante el empleo de la lengua castellana en los
diferentes contextos en que ellos lo requieran.

Ahora, resulta importante analizar la situacion problematica que nos llevd a plantear esta
investigacion: los estudiantes del GI School, en un inicio, mostraban un evidente desinterés
por los ejercicios de produccion textual, ya que los asumian como una obligacion, como
una tarea mas en el curriculo que, finalmente, era “calificada” por los docentes y, luego,
desechada o archivada. Este procedimiento impedia el cumplimiento del acto comunicativo,
de la forma como se concibe el texto en la actualidad, del mismo modo que, muchas veces,
imposibilitaba a los estudiantes el conocimiento del porqué y el para qué se les ensefiaba,

en la clase de espafiol, diferentes conceptos, algunas veces complejos y poco motivantes.

De la identificacion de esta probleméatica nacen varios interrogantes: ¢;Qué estrategias
utilizar para que los estudiantes encuentren un sentido real a la redaccion de textos? ¢ Como
ensefar a los estudiantes que un texto se produce para un destinatario y para un contexto
real? ;Cémo darle una razén de ser a los aspectos formales de la lengua? (Cémo hacerlos
conscientes de que el mundo que los rodea se mueve a través de textos orales y escritos,
para que hagan uso de estos de forma competente? ;Como fortalecer las competencias
comunicativas en los estudiantes, mediante una propuesta didactica que, ademas, abarque el

curriculo de forma globalizada e interdisciplinar?

A partir de las cuestiones anteriores, planteamos como hipotesis de investigacion: un
trabajo por proyectos intertematico e interdisciplinar convertido en acto comunicativo, con
un interlocutor concreto que culmine con la publicacién y socializacién de textos,
optimizara las capacidades comunicativas de lectura, escritura y oralidad formal en los

estudiantes de educacion secundaria.
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Para sustentar esta hipotesis recurrimos a diversas teorias. En primer lugar, la propuesta de
Dell Hymes (1972), que permitia una definicion concreta de competencia comunicativa en
su articulo Acerca de la competencia comunicativa. En segundo lugar, la de Josette Jolibert
y Christine Sraiki (2009): Nifios que construyen su poder de leer y escribir que estipula las
practicas educativas por proyectos. En tercer lugar, la teoria de Jurjo Torres Santome
(1994): Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integrado que se ocupa de
justificar un trabajo interdisciplinar. En cuarto lugar, la propuesta de Teodoro Alvarez
Angulo (2005): Los principales tipos de texto sobre las tipologias textuales. En quinto
lugar, el presupuesto teorico titulado Modelo constructivo-integrativo de Kintsch y Van
Dijk (1978) que estudia la competencia en comprension textual, a partir de un objetivo
concreto de lectura. En sexto lugar, dos propuestas relacionadas con la produccion textual:
Hacia un modelo de la ensefianza de la composicion escrita en la escuela de Anna Camps
(1995) y el Modelo sociocognitivo, pragmalinglistico y didactico para la produccion de
textos escritos del grupo Didactext (2003). Para finalizar se establecen las bases tedricas
para el desarrollo dela competencia en expresion oral por medio Monserrat Vila (2004) y su

articulo Actividad oral e intervencion didactica en las aulas.

En este orden de ideas, basamos la metodologia de investigacién en el disefio cualitativo
“investigacion-accion” de Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar
Baptista Lucio(2006), quienes advierten seguir cuatro ciclos en investigacion que no
implican un orden lineal, al contrario, permiten volver a ejecutar alguna de las etapas, si es
necesario para realizar ajustes. En el primer ciclo detectamos el problema, en el segundo
elaboramos un plan, en el tercero lo implementamos y evaluamos y en el cuarto
retroalimentamos para modificar y volver a efectuar, de forma tal, que cada vez que

realicemos cambios al plan sea para encontrar solucién a la situacion-problema.

Esta investigacion partio de una propuesta de intervencion gque consistia en presentar a los
estudiantes, cada dos meses, un objetivo concreto de comunicacion para que generaran un
proyecto alrededor del cual giraran los contenidos conceptuales y procedimentales, con el
fin de motivarlos y de que fueran conscientes del por qué y para qué se ahondaba en

determinadas tematicas, a la vez que se insistia en el interés debido a conceptos generales
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como tecnicas de expresion oral y aspectos formales del idioma. De este modo,
buscdbamos que el estudiante indagara y valorara las fuentes bibliograficas, realizara una
lectura comprensiva de los textos, jerarquizara y esquematizara la informacion; abordara su
proceso de produccion textual (borrador, evaluacion y edicién), y terminara con la
publicacion y socializacion a los destinatarios del resultado final de su texto, no para que
este le asignara una nota, sino para que completara el acto comunicativo e hiciera uso de la
informacion que el autor le brindaba. Dicha estrategia se llevd a cabo durante tres afios en
los grados octavo y noveno del Gl School, una institucion educativa bilingie, de caracter
privado, ubicada en el municipio de Salento, Quindio que tiene como vision educar para la
vida a través de metodologias innovadoras e interactivas que motiven el aprendizaje y
como politica de calidad orientar al estudiante hacia el éxito, la responsabilidad social, el
cuidado del medio ambiente y el desarrollo de principios éticos, con el fin de generar un

impacto positivo en la comunidad, region y pais.

Una vez estudiada la temaética, iniciamos un proceso de produccion textual escrito u oral,
dependiendo de la pertinencia para el proyecto que ibamos a desarrollar; luego se editaba y
se hacia llegar al destinatario. Asi, propusimos la publicacion de textos escritos cuyo
proceso se dividia en cuatro etapas: la primera estaba relacionada con las habilidades
lectoras y pretendia que los estudiantes encontraran informacién en bibliotecas, en paginas
web o0 con entrevistas a personas especializadas en el tema. Ya con la informacion
requerida para la produccion del texto, leian y seleccionaban aquello que resultara
pertinente para su proposito de escritura. Luego, iniciaban una segunda etapa relacionada
con las habilidades de produccion textual, que consistia en la elaboracion de la primera

version del texto, en clase y con la asesoria de la profesora-investigadora.

Més adelante, desarrollaban la tercera etapa en la que el texto, en la mayoria de los casos,
era sometido a tres tipos de evaluacion: autoevaluacion y coevaluacion, a través de una
rabrica o una lista de cotejo que les brindaba pautas para, posteriormente, editar y construir
la segunda version que evaluaba la profesora (heteroevaluacion), con el fin de ofrecer
recomendaciones en pro del mejoramiento y no de una calificacién. A partir de lo anterior,

construian una tercera version que, finalmente, llegaba al destinatario. La cuarta etapa
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correspondia a la publicacion y/o presentacion ante el auditorio. Esta etapa, en algunas
ocasiones, iba acompafada de la entrega del texto, tanto escrito como oral, lo que les
permitia poner en préctica habilidades de expresion oral. Los proyectos siempre se
interrelacionaban con otras asignaturas para imprimirles el caracter interdisciplinar que,

sentimos, beneficio en gran medida la disposicion para escribir.

De igual manera, planteamos la publicacién de textos orales, después de los siguientes
cuatro momentos: 1. Planificacion (escritura para guiar el texto); 2.Construccion
(preparacion del texto oral que podia manifestarse en filmaciones o en grabaciones de voz;
este momento se apropia de elementos tecnoldgicos que les ayudan en la recoleccion de la
informacion necesaria, la construccion y la evaluacion del texto); 3.Edicion (revision con
apoyo en la clase de tecnologia, ya que el profesor les ensefid a utilizar programas y se
involucrd con el proyecto brindandoles asesorias en busqueda de un buen resultado. No
obstante, si el texto no requeria de herramientas tecnoldgicas, porque la presentacién era en
vivo, se omitia la edicion y los estudiantes se dedicaban a practicar); 4. Publicacion

(puesta en comun ante el publico para el cual se creo el texto).

Para finalizar, cabe mencionar que los objetivos especificos fueron alcanzados a la luz de la
propuesta de intervencién, la cual demostré6 que las competencias comunicativas de
comprension lectora, produccion textual y expresion oral pueden desarrollarse mediante
practicas educativas por proyectos e, interdisciplinares, que se encaminen hacia un
proposito real de comunicacién y que culminen con la publicacion de textos y su
socializacion ante un auditorio auténtico. Estos resultados nos permitieron concluir que
brindar a los estudiantes oportunidades académicas en las cuales puedan llevar a la practica
aquellos conceptos que han comprendido, es permitirles aprender de manera significativa,
es darle un sentido a aquello que hacen cada dia, es demostrarles para qué deben aprenderlo
y por qué es importante, en la actualidad y en su futuro. Ademas, involucrar y conectar las
tematicas y las asignaturas se constituyd en elemento clave en la obtencion de una vision
globalizada del conocimiento, importante, porque les ayud6 a percibir su mundo e intentar

darle solucién a los problemas de su entorno.
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1. ESTADO DEL ARTE

En este capitulo presentamos algunas resefias de trabajos relacionados con esta
investigacion que hemos dividido en dos grupos; en primer lugar, resefias de trabajos por
proyectos e interdisciplinariedad y, en segundo, aquellas referidas al desarrollo de
habilidades comunicativas, a partir de una intencion comunicativa real. Las dividimos de
esta manera porque constituyen los puntos en comin con este proyecto, ya que la situacion
problematica expuesta en la mayoria de las investigaciones coincide con el desinterés de los
estudiantes por los procesos de lectura y escritura. Igualmente, identificamos que algunas
de estas propuestas se preocupan por trabajar desde la educacion por proyectos, a partir del
lenguaje y por involucrar diversas disciplinas, pero enfocadas en una Unica subcompetencia

comunicativa.

Asi mismo, comprobamos que la habilidad comunicativa en la que hacen énfasis, en las
investigaciones resefiadas, es la produccion textual. La mayoria de estas coinciden en la
metodologia para llevar a cabo procesos de ensefianza-aprendizaje dela escritura: la
planificacién, la construccion de una primera version del texto, que luego es

retroalimentada para culminar con la version definitiva.

Por otro lado, la habilidad de expresion oral, mencionada en muy pocas de estas
investigaciones, no hace parte fundamental de ellas; esto nos permite comprobar que la
preocupacion que en esta propuesta exponemos es valida y pertinente. Asi mismo, las
investigaciones que resefiamos a continuacion concluyen que el trabajo por proyectos y la
interdisciplinariedad fortalecen el aprendizaje de los estudiantes porque dan un sentido a las
tematicas estudiadas. Por consiguiente, los hallazgos mencionados justifican la inclusién de

estos dos aspectos en esta investigacion.

Por ultimo, vale la pena mencionar que el ejercicio de reflexion, de las siguientes resefias,
nos posibilitd concluir que la idea de trabajar las habilidades comunicativas (leer, escribir y

hablar) en situaciones reales puede, también, generar cambios y beneficios a la comunidad.
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1.1 Trabajo por proyectos e interdisciplinariedad

1.1.1Escribir para aprender historia

B. Aisenberg y D. Lerner (2008) dan a conocer un proyecto de ensefianza enmarcado en
una investigacion didactica que estudia el funcionamiento de situaciones de lectura y
escritura en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, denominado Escribir para aprender
historia, con el que pretenden describir el desarrollo de una secuencia didactica llevada a la
préactica en cuatro escuelas diferentes de Buenos Aires, con estudiantes de 6°, 7° y 9°. El
proyecto cuestiona los alcances y las limitaciones de la ensefianza de la escritura en
Historia, en la realidad escolar actual, a partir de las siguientes preguntas que plantean
como problemas: ¢Qué sucede en el aula cuando se escribe para aprender? ;Pueden los
alumnos utilizar la escritura como herramienta para avanzar en el conocimiento del tema de
estudio? ¢Hasta qué punto? ¢En qué condiciones? Mediante estas preguntas, el objetivo de
investigacion fue promover el avance de los alumnos hacia la reconstruccion del entramado
de los multiples factores involucrados en la problemaética del brusco descenso de la

poblacion aborigen durante la conquista de América.

Las investigadoras partieron de tres aspectos tedricos, en atencion a la temética de la
investigacion: 1. Didacticas de las Ciencias Sociales (Aisenberg, Carretero y Gonzélez); 2.
Procesos de lectura y escritura en la escuela (Kaufman, Perelman, Rodriguez, Lerner,
Torres); 3. Historia de América (Assadourian, Beato, Chiaramonte, Vicens Vives, Luchilo)
y como estrategia metodoldgica proponen leer dos textos con enfoques diferentes sobre el
tema del descenso demogréafico de la poblacion aborigen durante la conquista: 1) establecer
situaciones de lectura individual y compartida con discusiones orientadas por el docente y
2) realizar un trabajo final de escritura sobre la temética. Este proceso de escritura se lleva a
cabo en grupos. En el desarrollo de las actividades se observo diversidad en los procesos
seguidos, ya que cada grupo de trabajo escribi6 acerca de lo que mas lo habia impactado o

lo que mas recordaba. Algunos estudiantes se involucraron y otros no.

A manera de conclusion, las investigadoras afirmaron que la mayoria de estudiantes
lograron un aprendizaje significativo, a traves de un trabajo de produccion textual
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autonomo y reflexivo sobre forma y contenido. lgualmente, las autoras anotaron que
“ensefiar a escribir para aprender Historia plantea al docente un desafio ausente de la
ensefianza usual: la aproximacion a la perspectiva de los alumnos-escritores para ayudarlos
a avanzar en el aprendizaje de los contenidos, a traves de la elaboracion y reelaboracion de
un texto propio. De igual modo, parece imprescindible generar condiciones institucionales
que permitan al maestro trabajar con menos alumnos y disponer del tiempo necesario para

acompanar de cerca el proceso de produccion de todos.

1.1.2 ;Cémo articular una propuesta de educacién integral que involucre las TIC, el espafiol

y la literatura con los problemas de nuestra comunidad?

J. Alvarez y R. Ma. Nifio (2007) de la Universidad Catélica de Risaralda plantean esta
propuesta de investigacion con la que buscan describir el proceso llevado a cabo en el
INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira, en el cual se instala el tema de las Tecnologias
de Informacion en el curriculum escolar y se adelanta una propuesta de aula multimedia. Lo
anterior se plante6 desde el interrogante: ;Como articular el Espafiol y la Literatura con los
problemas de la comunidad pereirana, desde una propuesta de educacion integral que
involucre medios y tecnologias de informacion y comunicacion? A partir de esta pregunta,
los objetivos de investigacion fueron: 1) concientizar a los estudiantes de las dificultades
que los circundan, a la vez que les permita ser difusores y generadores criticos y
propositivos de su contexto cultural; 2) replantear la manera de articular y dinamizar los
procesos de ensefianza-aprendizaje de las diferentes areas de la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez; 3) leer los problemas, intereses y necesidades de los contextos y adelantar
proyectos que cuenten con el apoyo de las distintas areas, asi el proyecto lo lidere el &rea de
Espafiol y Literatura.

Los investigadores partieron de tres tipos de teorias: 1. Educacion y nuevas tecnologias
(Brunner, Castells, Wedemeyer); 2. Comunicacion y sociedad (Martin-Barbero) y 3.
Educacién por proyectos (Rincon) y como estrategia metodoldgica, la lectura con los
estudiantes de los problemas, intereses y necesidades de los contextos proximos para

adelantar proyectos que siempre cuentan con el apoyo de las distintas areas, asi el proyecto
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lo lidere el area de Espafiol y Literatura; la implementacion de la propuesta de Aula
Multimedia y la evaluacion cualitativa. Después de llevar a cabo este proyecto, se produjo
la modificacion del PEI, tres &reas adicionales a las obligatorias (taller de conversacion y
composicion en espariol, taller de conversacion y composicion en inglés y taller de medios
audiovisuales); mayor compromiso institucional; proyectos transversales; conviccion
alrededor del trabajo en red y la formacion de los estudiantes en pro de orientar su proyecto

de vida desde los medios audiovisuales.

A modo de conclusién, los investigadores afirman que las TIC, el espafiol y la literatura
“son instrumentos de mediacion que reconocen su potencial para el desarrollo del
aprendizaje, orientan la accién de quien aprende, amplian la concepcion del qué, por queé,
dénde y con quiénes se puede aprender. Asi, los recursos infovirtuales en la relacion
educativa no solo permiten que los estudiantes puedan utilizar los recursos tecnolégicos,
sino que la mediacién educativa con maestros y maestras les ayuda a percibirlos como
fendmenos culturales diversos y a comprenderlos en su potencialidad para los aprendizajes

y las transformaciones multiculturales”.

1.1.3 Implementando el trabajo por proyectos

L. Alzate; A. Duarte; A. Escobar y L. Escobar (2007) describen la forma como se
desarrollo el trabajo interdisciplinar por proyectos con estudiantes de grado décimo y
undécimo de la Institucion Educativa Comercial Ciudad de Cali, en el periodo 2006-2007.
Este proyecto se enfrenta a las problematicas de jovenes desplazados por la violencia, al
bajo nivel académico y a la desmotivacién de los profesores, quienes consideran que las
actuales reformas educativas han hecho desdibujar el papel del docente y la autonomia de la
instituciéon y han generado una cultura de facilismo y falta de compromiso por parte de
estudiantes y padres de familia. Ante estas situaciones, el objetivo de la investigacion es
posibilitar la convivencia basada en los valores de responsabilidad, respeto, honestidad,
estimular a los estudiantes para que propongan alternativas de solucion a las problematicas
de la vida cotidiana y analizar con ellos las problematicas ambientales que sufren en su
entorno o en el mundo. Por eso, en la propuesta de trabajo por proyectos se parte del

analisis de una realidad escolar concreta y se asumen concepciones mas actuales del
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quehacer pedagdgico que permiten implementar una forma de trabajo diferente a la

tradicional.

Para apoyar la hipotesis, las investigadoras parten de cuatro textos: dos acerca del trabajo
por proyectos de Rincon y Cerda; uno acerca del lenguaje, El lenguaje de la vida del
Ministerio de Educacion Nacional y otro en relacién con la produccion de textos escritos
(Mier y Garavito). Como estrategia metodologica y teniendo en cuenta que este equipo de
docentes pertenece a diferentes disciplinas, optaron por trabajar el ndcleo problematizador
(calentamiento global), desde las areas de quimica (conceptos de procesos naturales y
ambientales) y lengua castellana (plan textual, proceso de produccion y correccion), sin
perder la especificidad de las mismas. Iniciaron con lectura de noticias, indagacion de
conocimientos previos, establecimiento de objetivos por parte de los estudiantes

(informarse, proponer alternativas de solucion, producir un texto expositivo).

Como se presentaron algunos problemas de cohesién y coherencia textual desarrollaron de
nuevo el proceso con mejoras conceptuales. Finalmente, los estudiantes dieron cuenta no
solo de los aspectos especificos de la quimica: calentamiento global, efecto invernadero,
reacciones quimicas, enlaces quimicos, nomenclatura de compuestos inorgéanicos, sino
también de los compromisos adquiridos por cada uno de ellos: actitudes asumidas en el
equipo de trabajo, forma como solucionaban las dificultades para que los objetivos de la
campafa se pudieran cumplir. Por otra parte, los estudiantes contribuyeron con la profesora
en el disefio de un instrumento de evaluacion, en el cual cada uno se evaluaba teniendo en
cuenta los criterios acordados en el aula de clase. Poco a poco cumplieron con los objetivos
que ellos mismos trazaron, hubo evaluacion constante y ajuste para el cumplimiento de

objetivos.

Las investigadoras concluyeron que con este proyecto se fomenta un tipo de experiencia en
el aula de clase que resulta significativa e impacta a todos los miembros de la comunidad
educativa; también desarrolla en los estudiantes la responsabilidad individual y grupal
sobre su aprendizaje y promueve en ellos la competencia comunicativa tanto oral como

escrita en todas las areas, ya que comprendieron el tema, lo relacionaron con lo que sabian
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y con otros aspectos afines y, ademas, asumieron una posicion critica y argumentada.

1.1.4 El teatro de aula como estrategia pedagdgica

P-J Blanco Rubio (2001) presenta un proyecto de innovacion pedagogica desarrollado, a lo
largo de 20 afios, en el Colegio Publico Birjinetxe de Bilbao, disefiado principalmente para
alumnos de Tercer Ciclo de Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, denominado El
teatro de aula como estrategia pedagdgica, que pretende describir como se puede utilizar el
teatro en el aula de forma transversal y multidisciplinar. Este trabajo parte de las siguientes
situaciones problematicas: tiempos poco dialogantes; nifios solos que no saben expresarse,
ni escuchar; abuso de medios audiovisuales; nifios teleadictos que no juegan, no rien, no
compiten con los demas, lo hacen con y contra la maquina, contra el videojuego, contra el
computador. Por lo tanto, los objetivos de la investigacion son potenciar cualidades
especificas tradicionales, como pueden ser la expresion corporal, la memoria, el sentido
espacial o la sensibilidad artistica y aglutinar al colectivo de alumnos alrededor de una

empresa que pertenece a todos y a cada uno.

La investigadora no utiliza algin tipo de teoria para apoyar su proyecto, ya que, segun ella,
no existe bibliografia relacionada con el tema teatro en el aula. De todas formas, la
investigacion tiene como estrategia metodolégica la asignacion de funciones a cada uno de
los participantes del grupo para potenciar la responsabilidad, adjudicarle a cada estudiante
un papel inversamente proporcional al rol que desarrolla en la sociedad, insistir en que en
una obra todos y cada uno son imprescindibles. Asi mismo, utilizar la rotacion de papeles,
Ilamar a cada uno con el nombre del personaje que desempefia y hacer representaciones a
través de la danza, para fomentar la igualdad en la diversidad; por otra parte, emplear la
clase de artistica y de musica en pro de la dramatica. También, afirma que el teatro puede
ser un vertebrador de actividades en las areas de lenguaje, matematica, historia y geografia
y nuevas tecnologias. De hecho, el desarrollo del proyecto mejoro la calidad de la
ensefianza y este cambio incidio en todos los aspectos escolares, desde el rendimiento en el
estudio hasta el comportamiento, sonrisas, expresion oral; inclusive, los docentes fueron

capaces de romper sus propios moldes, de ser mas tolerantes, de aumentar la autoestima, de
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trabajar con entusiasmo y de conformar con los compafieros un equipo multidisciplinar,

realmente eficaz.

A manera de conclusion, la investigadora afirma que con el teatro de aula, al margen de

resultados a largo plazo, se logran otros inmediatos:

- Evolucion satisfactoria de los alumnos.

- Interés por temas que antes no les preocupaban.

- Ambiente solidario (se sientan en el mismo pupitre personas antagénicas, en medio de
manifestaciones de camaraderia).

- Placer de corregir trabajos dignos de estudiantes por los que, antes de comenzar la

experiencia, nadie apostaba.

Esta positiva experiencia le sirve a P. J. Blanco Rubio para insistir, asimismo, en que se
debe hacer teatro no solamente pensando en los alumnos y en los profesores, sino también
buscando convencer a la administracion de que las Bellas Artes no deben ser impartidas
como areas estancas en primaria y secundaria y de que la estética, la musica y la dramatica
son un todo global fundamental en la educacion de los ciudadanos. Por Gltimo, asevera que
un sistema educativo en el que se ignora la trascendencia del teatro y su incidencia en las

demas actividades artisticas, no puede funcionar satisfactoriamente.

1.1.5 La escritura por proyectos: “Tu eres el autor’:

T. Colomer, T. Ribas y M. Utset (1993) presentan una propuesta de investigacion dirigida a
dos grupos paralelos de 7°, en una escuela publica de Cerdanyola del Vallés (Barcelona-
Espafia), denominada La escritura por proyectos: “Tu eres el autor”, la cual busca
solucionar la problematica de la dificultad de interesar a los alumnos de esa etapa por la
escritura de narraciones completas, ademas de la incorreccion ortografica, la pobreza
lexical, la falta de coherencia en los textos, la ausencia de relectura y reescritura. A partir
de lo anterior, se formula el objetivo de mejorar la ensefianza de la escritura en el aula y la

hipédtesis de que una propuesta de actividades y la formulacién explicita de los problemas
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en el transcurso de estas, ayuda a los estudiantes a apropiarse de los contenidos mediante el

desarrollo de su “saber escribir”.

Como instrumento metodoldgico proponen la “pedagogia por proyectos”, que facilita el
desarrollo de actividades extensas de escritura y que posee ventajas como: un motivo para
escribir, una situacion de comunicacion real, una fuerte integracion de objetivos concretos y
globales, una organizacion cooperativa de trabajo y una actividad en la que todas las fases
de la escritura tienen cabida. Como ejemplo de este trabajo, describen la puesta en préactica
de un proyecto para producir una coleccion de relatos interactivos extensos para lo cual
abordan los siguientes contenidos: reflexion sobre la estructura del esquema narrativo, el
desarrollo de la intriga, la caracterizacion de los personajes y la descripcion de objetos y
lugares, trabajo sobre aspectos superficiales del texto y familiarizacién con la produccién

de libros.

Por otro lado, en cuanto a la puesta en practica del proyecto realizaron las siguientes
actividades: lectura de una novela corta para utilizar como modelo y analizar su estructura;
luego, por grupos, seleccién de los elementos constitutivos de la novela que iban a
producir, ejercitacion de algunos aspectos de la narrativa, redaccién por parejas, lectura en
voz alta de la produccion para la revision y mejora; finalmente, confeccion de los aspectos
materiales de los libros y presentacion de las novelas y del trabajo realizado en la fiesta del

libro en Catalufia.

A modo de conclusion, las investigadoras expresan que el tipo de texto elegido y la
organizacion de la secuencia fue efectivo, los objetivos de aprendizaje se alcanzaron de
forma satisfactoria, ya que en la version final de los relatos se evidencia la cualificacion de
la escritura inicial; también, se trabajaron otros tipos de texto como la carta, la exposicion
oral que evidenciaron un aprendizaje significativo; ademads, “el proyecto de escritura ha
favorecido la motivacion e implicacion de todos los alumnos en una actividad de redaccion
escolar en la que ha sido (...) gratificante para ellos ver que el producto de su actividad han
sido novelas similares a los modelos conocidos y que son leidas y celebradas por maltiples

lectores”.
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1.1.6 Literatura e historia. Su ensefianza desde un enfoque que resignifica los estudios
historiograficos. Una mirada a las representaciones discursivas de Martin Fierro.

V. Cuesta y F. Montenegro (2005)presentan una experiencia investigativa que se desarrollé
en el marco del seminario de investigacion “Literatura e historia: hacia una nueva
historizacion de los sentidos literarios”, que busca integrar los estudios culturales, la Critica
y Teoria Literaria, la Antropologia Historica, la Historia Cultural, la Historia de la Lectura
y la Historia de las mentalidades para abordar distintos problemas culturales y literarios.
Propiamente, la investigacion trata de analizar cuestiones literarias, estilisticas, narrativas y
las preocupaciones de la historia cultural y social referida en Martin Fierro, de José
Herndndez y demostrar a los estudiantes-docentes de letras, de la Universidad de San
Martin en Buenos Aires, Argentina, que la literatura y la historia pueden ensefiarse desde

esa perspectiva.

Este trabajo se desarrolld a partir de las siguientes problematicas en los alumnos y
docentes: el modo en que los alumnos y alumnas, profesores en Letras se acercaban a la
Historia y a su escritura centrada en los grandes hombres, acontecimientos y producciones
ensayisticas y filosoficas. Por lo tanto, el objetivo de esta investigacion fue desarrollar los
problemas propios de la practica historiografica como sus principales paradigmas, métodos
y enfoques, para luego pasar al abordaje del problema de las fuentes literarias para asi
complejizar y enriquecer la perspectiva historiografica tradicional en la Ensefianza de la
Literatura.

La investigacion presenta como hipdtesis: Las discusiones y debates, en torno al impacto
del giro linguistico y la crisis de las representaciones sociales y culturales simbolizadas en
obras literarias, pueden resignificar las formaciones historiograficas de los alumnos y
alumnas de la Licenciatura en Letras (que en su mayoria son docentes de secundaria) y
revitalizar sus clases de Literatura con nuevos enfoques y perspectivas provenientes de las

Ciencias Sociales.
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Para apoyar la hipotesis, las investigadoras utilizaron los siguientes presupuestos teéricos:
George Duby, Pablo Subieta, Miguel de Unamuno, Marcelino Menéndez Pelayo, Leopoldo
Lugones, Maristella Swampa, Noé Jitrik, Carlos Altamirano, Beatriz Sarlo. Asi mismo,
como estrategia metodoldgica proponen a los estudiantes realizar analisis de obras
literarias, identificar aspectos linguisticos, estilisticos, culturales y sociales, analizar los
personajes desde estas Opticas, entablar discusiones, debates y elaborar ensayos. Ante estas
actividades los estudiantes-docentes evolucionaron en el tratamiento que le dan a la

historia, a partir de la literatura, tanto en su analisis como en la préactica en el aula.

Como conclusion, las investigadoras afirmaron que trabajar con esta formacion ayudé a
repensar la historia, resignificarla y someterla a preguntas que trasladaban hacia los
problemas de otras disciplinas y enfoques de estudio que hacen de la Literatura, también, su

objeto, su fuente o su preocupacion.

1.1.7 Pedagogia por proyectos y autonomia

M. Schuveter (2007) comparte el trabajo realizado con jovenes de trece a diecisiete afios en
la periferia del Municipio de Rio Claro, Sdo Paulo, Brasil, durante el afio 2006,
denominado Pedagogia de proyectos y autonomia, que buscaba capacitar a los jovenes en
situacion de wvulnerabilidad social. Construye, entonces, la pregunta problema de
investigacion ¢ Como realizar un trabajo educativo a partir de un enfoque y de concepciones
pedagogicas que posibiliten a los jovenes ser autbnomos, dentro de una institucion, con un
equipo de profesionales con vision y forma de trabajar que contradice todo eso? A partir de
esta pregunta, el objetivo de investigacion fue instruir a los jévenes para convertirlos en
eco-emprendedores, mediante un trabajo pedago6gico que les proporcionara los medios
indispensables para que ellos mismos construyeran reglas de convivencia que fueran
seguidas por todos los demas.

La investigacion propone como hipotesis: La construccion grupal de reglas favoreceria la
responsabilidad individual y colectiva, en un proceso de emancipacion incesante que
culminaria con la conquista de la autonomia. Para apoyar la hipotesis se utilizaron tres

presupuestos tedricos: 1) El concepto de autonomia segun Piaget y Freire 2) El concepto
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pedagdgico tradicional y el heteronomo, siguiendo a Becker, Micotti, Macedo, Coll, Aebli,
Milhollan y 3) La pedagogia por proyectos y la autonomia, desde Jolibert. Como
metodologia para comprobar la hipoétesis, la investigadora propone la lectura y produccion
del texto: individual, en parejas, en grupos de cuatro y la presentacion final de las ideas
construidas empleando tanto la muasica, como el teatro y el dibujo. La reflexidn se centro en
los siguientes aspectos: ¢COmo es la situacion actual? ¢Qué es lo que yo (nosotros) deseo
(deseamos) para moverme (nos)? (Lo que yo (nosotros) considero (consideramos)
importante? y la construccién de proyectos. Con este ejercicio de autoexamen, los
estudiantes lograron, poco a poco, cambiar notablemente sus comportamientos y habitos

cotidianos.

El desarrollo del proyecto le permitio llegar a las siguientes conclusiones: EI uso de las
herramientas de la pedagogia por proyectos posibilitd que los alumnos explicaran sus
representaciones sobre el concepto de autonomia, lo que no seria posible en una pedagogia
tradicional, en la que el maestro tiene el monopolio de la palabra. Ademas, la concepcién
pedagdgica que dirigio el trabajo educativo de la comisionada, en conflicto con otras
visiones de educacion, favorecidé la participacion de los jovenes en el proceso, la
explicitacion de sus pensamientos, el respeto por las ideas de sus pares y la participacion

activa tanto en la preparacion como en la realizacion y evaluacion de los trabajos.

1.2 Competencia comunicativa a partir de una intencién de comunicacion real

1.2.1 Estrategias metodoldgicas y didacticas para el fortalecimiento de la produccion

textual

Y. Acevedo, M. Bejarano, L. Benavides, R. Castillo, A. Cerdn, y R. Valdivieso (2007) del
grupo de investigacion “Comunicacion en la escuela” dan a conocer una propuesta titulada
Estrategias metodoldgicas y didacticas para el fortalecimiento de la produccién textual,
que se viene desarrollando desde hace varios afios por docentes de las Instituciones
Educativas Distritales de Bogota, Republica de Panama y Espafia, ubicadas en las

localidades 12 y 16, respectivamente, con estudiantes de primero a quinto de Educacion
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Basica Primaria. La investigacion tiene como eje central el uso significativo del lenguaje en
la unificacion de las areas del conocimiento en torno a la produccion textual. Tuvo su
origen en el andlisis de escritos producidos por los estudiantes en las diversas areas del
conocimiento, que demostraron las dificultades de los estudiantes en la produccion de
discursos que respondieran a las diferentes intenciones comunicativas planteadas por las

maestras y, ademas, que los estudiantes unicamente producian textos narrativos.

Esta investigacion buscé responder al siguiente interrogante: ¢Coémo formar nifias y nifios
productores de diversos tipos de textos en las diferentes areas del conocimiento? para lo
cual se apoyaron en los Lineamientos Curriculares para el Area de Lengua Castellana
(MEN), utilizaron los presupuestos tedricos que conciben la comunicacion en situaciones
reales como los de Tolchinsky y Teberosky (1995), teorias acerca de Pedagogia por
proyectos como la de Rodriguez; de lectura como la de Vigotsky, Jolibert, Smith (1983),

van Dijk (1978); y de escritura como la de Cassany.

Con estas bases tedricas desarrollaron un proyecto de investigacion titulado “Textos y mas
textos para disfrutar la diversidad”, con la estrategia metodoldgica apoyada en la pedagogia
por proyectos, que se materializa en las estrategias didacticas que se mencionan a
continuacion: 1) Identificacién previa de la necesidad comunicativa y eleccion del tipo de
texto. 2) Lectura intensiva de la tipologia textual 3) Reconocimiento de la superestructura.
4) Primera escritura en la cual los estudiantes ponen en juego los conocimientos
linguisticos y ortogréficos 5) Evaluacion realizada de dos formas, una con la participacion
de todos los estudiantes y otra con la coevaluacion, entre el docente y el autor del escrito
que revisan para descubrir las falencias que presenta, tanto en el nivel textual como
pragmatico. 6) Metacognicion, reflexion que hace el estudiante sobre su propia produccion
textual y que permite fortalecer procesos encaminados a la toma de conciencia sobre las
dificultades y avances del proceso. 7) Reescritura, el estudiante hace una relectura del
escrito para reflexionar sobre los problemas que presenta su produccion y ver la necesidad
de hacer una segunda escritura. 8) Diagramacion que se orienta hacia la apreciacion del
cumplimiento de los requisitos de caligrafia, presentacion y distribucion espacial del texto

en su conjunto.
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Las investigadoras concluyen que una reconceptualizacion de la escritura se logra al ofrecer
a los estudiantes diversas oportunidades para producir textos en todas las areas del
conocimiento y para confrontarlos con otros textos. Asi, se permite un cambio de los
espacios rigidos, rutinizados y descontextualizados de los ejercicios escolares, de una
escritura mecanica, basada en la copia, la trascripcion y los dictados, por aulas donde se
vivencien practicas creadoras, en las que se reconozca la complejidad que el acto de
escribir demanda. De la misma manera, afirman que la formacion de nifias y nifios
productores de diversos tipos de textos debe iniciarse desde los primeros afios de
escolaridad. Este proceso debe ser gradual y sistematico, en contextos y situaciones reales

de comunicacién; es decir, a través de los usos sociales de la escritura.

1.2.2 La pregunta del maestro en el proceso de produccion textual escrita

S. Alvarez, A. Sanchez, M. Cruz y N. Ginnet (2007),integrantes del grupo de investigacion
Semillando, perteneciente a la Red Colombiana para la Transformacion de la Formacion
Docente en Lenguaje, realizan una propuesta llevada a cabo en grados preescolares y
primeros de cuatro colegios de la ciudad de Bogota, titulada La pregunta del maestro en el
proceso de produccion textual escrita que “pretende observar la incidencia de la
interrogacion realizada por el maestro como apoyo para la produccion escrita”. Esta
propuesta surgid a partir del siguiente interrogante: ¢Cudl es la intencion de la pregunta del
maestro cuando la utiliza como apoyo para la produccion escrita del nifio en grados
iniciales? ya que las autoras observaron algunos problemas: incongruencia en la relacion
existente entre lo que se dice de la escritura y lo que se hace en el aula con los nifios;
desconocimiento del papel fundamental que cobra la oralidad en la construccion de los
textos, ya que esta desarrolla en los nifios una conciencia discursiva que les permite
reflexionar acerca de qué escribir y como escribir un texto en una situacion real de

comunicacion.

Las investigadoras se apoyan en los siguientes referentes tedricos: el concepto de Didactica

(Tochon, 1994), la didactica de la escritura (Lerner, 2001), la concepcion de la escritura
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(Baquero 1996) vy la relacion entre escritura y proyectos de aula (Pérez, 2001), para apoyar
su propuesta metodoldgica, que busca la caracterizacion de las preguntas que utiliza la
maestra como apoyo para cualificar la produccion de textos escritos, en los nifios de grados
iniciales y que consiste en la siguiente ruta: Momento 1: Apoyo al nacimiento de la
necesidad de escritura. En los proyectos de aula surgen situaciones reales de comunicacion
que conducen a la produccion escrita y la pregunta central es: (Como hacemos para
comunicar nuestra intencion? Momento 2: Apoyo a la construccion de modelos para la
produccion escrita. Interrogacion de un texto. Una vez escogido el texto, surge la pregunta
¢Como se escribe el texto escogido para que los nifios logren reconocer las caracteristicas
que deben tener los textos con el fin de expresar la intencion deseada? Momento 3: Apoyo a
la produccidn oral del texto para ser escrito. Este momento da lugar a la planeacion del
texto. La pregunta central es: ;Qué, por qué y para qué gqueremos decir por escrito en
nuestro texto? Momento 4: Apoyo a la escritura del texto. En este espacio, el nifio pasa a
tomar el lapiz y a escribir de su propia mano el texto. La pregunta central es: ;Qué estas
escribiendo y cdmo lo estas haciendo? Se concluye con el Momento 5: Apoyo a la
autoevaluacion del texto: Aqui se reflexiona con los nifios acerca de qué escribieron y
como lo hicieron. La pregunta central es: ¢ Cumpliste con los requisitos de la escritura del
texto? para que el nifio reflexione sobre la realizacion del texto y posibilitarle asi nuevas

escrituras.

Las docentes concluyen que usar preguntas y sistematizar el proceso de produccion textual
permite concebir la escritura como productora de significado y esto, a su vez, construye la
competencia pragmaética, con la cual el nifio toma conciencia de un contexto de
comunicacion y determina la situacion de comunicacion previa a la escritura del texto como
tal. Por otra parte, el interés de los nifios por escribir y alcanzar sus objetivos los lleva,
mediante la pregunta, a involucrarse en procesos de escritura complejos en los que se logra
superar el nivel de la decodificacion. Finalmente, el proceso de interrogacion los guia hacia
la produccidn de diversos tipos de texto y a la escritura completa de los mismos, desde sus
propias escrituras, en un comienzo; pero, poco a poco, con el reconocimiento de la

importancia del cdigo para comunicarse.
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1.2.3 Los medios de comunicacion masiva, un recurso que favorece el desarrollo de la
competencia comunicativa y el sentido critico

E. Ariza, F. Bayona, M. Barrios, V. Carbon6, D. Martinez, L. Muriel, G. Quintero (2007)
dan a conocer un trabajo que busca desarrollar la competencia comunicativa en los
estudiantes de la Normal Superior Nuestra Sefiora de Fatima de Sabanagrande, Atlantico, a
partir de la interaccion analitica y critica con los medios masivos de comunicacion. La idea
de este proyecto surgié cuando identificaron que existian debilidades en comprension
lectora y produccion textual y que, a la vez, los jovenes disfrutaban de medios de
comunicacion electronicos que distraian el aprendizaje. A partir de lo anterior construyen la
pregunta de investigacion ¢Como lograr que las estudiantes interactlen criticamente frente

a los mensajes que reciben diariamente de los diferentes medios de comunicacién masiva?

La investigacion propone como hipétesis que la escuela debe ensefiar a conocer ya manejar
los distintos sistemas simbolicos dominantes y a apropiarse de los lenguajes en los recursos
mediales para que los ciudadanos desarrollen una mayor competencia comunicativa y una
diversidad de posibilidades para el aprendizaje. Esta hipotesis se encuentra fundamentada
en los Estandares de Lenguaje y los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
especificamente en los ejes referidos a los Procesos de Construccion de Sistemas de
Significacion y a los Principios de la Interaccion y los Procesos Culturales implicados en la
Etica de la Comunicacion. Asi mismo, se apoya en teorias acerca del aprovechamiento
pedagégico de los medios de comunicacion (Rey, 2000; Martin-Barbero, 2000),
relacionadas con los cambios de paradigmas culturales a través del pensamiento cientifico
(Capra, 1998, Morin, 2005) y acerca del enfoque social que tiene la comunicacion y que a

la vez genera conocimiento (Freire, 1971).

Como metodologia para comprobar la hipotesis, los investigadores propusieron trabajar
una tematica, relacionada con los medios de comunicacion, por cada uno de los grados.
Para esto, distribuyeron los tépicos de la siguiente manera: sexto estudio la historieta;
séptimo, el periddico; octavo, la television; noveno, la radio; décimo, la revista y la
caricatura y, finalmente, el grado undécimo, la internet y el cine. A partir de estos temas en

cada clase se “enfatiza en la interpretacion de la realidad desde los significados de los
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personajes implicados en el contexto y eventos educativos, divulgados en los medios de
comunicacion masiva; en ella se estudian y analizan las creencias del pueblo, las
interacciones, motivaciones y expresiones de todos los estamentos de la sociedad; también,
se trabaja el andlisis de valores reflexionando en torno al comportamiento paradigmatico
que se presenta en los medios, en aras de fortalecer su posicion frente a la vida”. Posterior a
la etapa de comprension lectora, los estudiantes producen el tipo de lenguaje que les
correspondi6 y que luego es hetero, auto y coevaluado para, finalmente, ser publicado y
socializado a la comunidad. Este proyecto ha tenido como resultado tangible el periodo

mural, la emisora, un canal de television escolar, revistas y documentales.

Los autores encuentran como resultado de este investigacion el desarrollo del sentido
critico, analitico y reflexivo de los estudiantes ante la comunicacion verbal y no verbal
difundida por los medios de comunicacién. De la misma manera, observan en ellos el
desarrollo de la competencia discursiva, tanto en sus intervenciones orales como en sus
escritos. En sintesis, el uso de los medios como estrategia pedagdgica contribuye al alcance
de la calidad educativa, mediante la formacion en competencias analitica, critica,
argumentativa y propositiva, cualidades estas que se requieren para mejorar como

ciudadanos justos y solidarios que contribuyan a minimizar la violencia en nuestro pais.

1.2.4 El evento cotidiano como pretexto para desarrollar la competencia textual con
estudiantes del Centro Educativo Cuatro Bocas-Tubard, Atlantico

V. Lamus (2007) da a conocer una experiencia que se implementd en el centro educativo
Cuatro bocas, en el municipio de Tubara, Atlantico, con una poblacion del grado 3°,
conformada por 20 estudiantes con edades entre los 7 y los 9 afios. Este proyecto de
investigacion se titula El evento cotidiano como pretexto para desarrollar la competencia
textual y busca dar solucion a las siguientes problematicas relacionadas con la escritura:
interés por la copia, dificultades en la concordancia gramatical, en la utilizacion de signos
de puntuacion, falta de ortografia, baja calidad gréafica; debilidad en el sentido del texto y
apatia en el momento escribir. Por lo tanto, la investigadora se traz6 como objetivos
desarrollar en los estudiantes la competencia para la escritura de textos narrativos, a partir

de eventos cotidianos y significativos y del disefio de una propuesta que tuviera en cuenta
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las situaciones cotidianas del medio sociocultural de interés para los estudiantes con el fin

de escribir sobre estas.

Para alcanzar los objetivos propuestos se apoyd en los siguientes presupuestos teoricos:
Constructivismo (Vigotsky, Diaz, Hernandez); Aprendizaje significativo (Ausubel);
Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana; Enfoque interactivo de la escritura
(Goodman, Jurado); Estrategias y fases de escritura (Cassany); Competencia pragmatica

(Bedoya, Torrado) y Placer con la produccién de textos (Jolibert).

La propuesta metodolégica se denomina Pretextos para escribir y estd dividida en dos
grandes momentos: la escritura a partir de eventos cotidianos del medio sociocultural y la
escritura que surge de las necesidades de los estudiantes en su ambiente escolar. Antes de
escribir sobre el evento seleccionado, se les orienta para que organicen las ideas, mediante
mapas y resimenes. Igualmente, se responde a las preguntas qué escribo, para qué y a quién
escribo, que les permitan saber con claridad sobre el tipo de texto que van a escribir. Cada
nifio coloca su titulo al evento después de escrito el texto, los estudiantes comparten
leyéndoles a los demas, en un intercambio de ideas que permite evaluar el texto del

compariero.

El tema del evento se sigue explotando por varios dias en las otras areas del saber. La
docente investigadora valord cada escrito con la Rejilla de Evaluacion de la produccion
escrita para los grados 3° y 5° atendiendo a cada una de las categorias de esta. Cada evento
tiene una carpeta con su respectivo nombre; se encuentran en ella todos los escritos de los
nifios, la reescritura, los dibujos y la rejilla donde se evalud al nifio en cada una de las
categorias. A partir de esta propuesta se han llevado los siguientes proyectos de aula:
Comuniquémonos, Matematicas de nifios para nifios, Medicina casera, Al rescate de las

leyendas de mi pueblo, Pequefios artistas, Instrucciones para..., El noticioso.

La investigadora concluye que, después de trabajar por tres afios escribiendo y
reescribiendo sobre las situaciones cotidianas, se logro la superacion de muchas de las
falencias iniciales por parte de los estudiantes y se pasoé a otro ciclo de la propuesta, con el

inicio a la escritura que surge a partir de las necesidades de los estudiantes en su medio
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escolar y que consistio en tomar en serio lo que el estudiante proponia en clase, atender sus
intereses y motivarlo, considerandolo como un interlocutor valido. Ademas surgio el
cuestionamiento: ¢Qué hacer con lo que ya sabemos? y (Para qué sirve lo que ya

aprendimos?

1.2.5 Leer, escribir y hablar en la formacion de estudiantes investigadores

Yolima Gutiérrez (2009) realiza una investigacion con un grupo conformado por 200
estudiantes, de cinco cursos de undécimo grado del ciclo profesional de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori, en Bogota, desde el afio 2006. Este trabajo tiene el
propdsito de promover e incentivar la investigacibn como una actividad intelectual
compleja, en la que se involucran tanto docentes como estudiantes, y que se fortalece
mediante procesos de comprensién y produccion discursiva. Esta propuesta surgio del
siguiente interrogante: ¢;Qué acciones didacticas implementar para formar estudiantes

investigadores capaces de construir conocimiento escolar?

El anterior interrogante llevo a la investigadora a plantear como hipoétesis “la conveniencia
de ensefiar a investigar potenciando las formas de leer, escribir y hablar desde una
perspectiva placentera orientada hacia la busqueda de cuestiones interesantes y distintas
que ayude a los estudiantes a ordenar su pensamiento y a adquirir nuevas certezas”. La
investigacion se apoya en los siguientes referentes tedricos: por un lado, aquellos
relacionados con la lectura, la escritura y la oralidad (Barthes, 1987), (Calsamiglia y
Tuson, 1999), (Chambers, 2006) y, por otro lado, las correspondientes a la formacién de un
cultura cientifica escolar (Garcia, 1998) (Garcia y Porlan, 2000) y (Bruner, 1998).

La metodologia lleva a los estudiantes a un acercamiento a la realidad que se desea
transformar, a partir de la comprension e interpretacion (lectura), el planteamiento,
desarrollo y sustentacion (escritura) y la discusion continua (oralidad). Para esto, la

propuesta de intervencion se desarrolla en tres etapas, en las cuales se hace uso
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intencionado y reflexivo de la lectura, la escritura y la oralidad. Las tres etapas son las
siguientes:

a. Exploracion e indagacion: busqueda de probleméticas de interés personal y grupal en
diversas fuentes de informacion, trabajando con estrategias de lectura como mapas
conceptuales, subrayado, notas al margen, organizadores gréaficos, resefias, entre otros
recursos que son archivados en un portafolio de indagacion.

b. Recoleccidn, contrastacion y analisis de datos: trabajo de campo, recoleccion de datos
acerca del tema de la problematica con entrevistas, encuestas, fotos y videos del lugar
donde se da la problematica.

c. Produccion escrita y socializacion de resultados: estructuracion de la produccion del
conocimiento, por medio de la escritura de una propuesta de investigacion que se lleva a
cabo después de planear, evaluar, editar y, finalmente, dar a conocer los resultados de las
investigaciones, mediante la elaboracion de un ensayo, una noticia, un informe o un articulo

publicable en la revista digital.

Para finalizar, la docente investigadora concluye que existe una intima relacién entre la
investigacion, la lectura, la escritura y la oralidad, ya que estas determinan las posibilidades
de transformacion y resignificacion de la realidad que se estudia. También indica que el
ejercicio de publicar y socializar los resultados de la investigacion incentiva notablemente a
los estudiantes y genera expectativas en aquellos que adn no llegan a la educacion media.
También afirma que es posible construir un conocimiento escolar de caracter
interdisciplinar, que la formacion de jovenes investigadores no es solo una pretension
declarativa, sino una opcion véalida y posible y que el uso ético de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion potencia la investigacion escolar.

De las doce (12) investigaciones resefiadas, hasta el apartado 1.1.7 estan relacionadas con la
interdisciplinariedad y el trabajo por proyectos, De ahi en adelante, con diversas propuestas
acerca del desarrollo de las competencias comunicativas a partir de situaciones reales de
comunicacion. Con respecto a los temas abordados, realizamos algunas reflexiones en un
intento por construir un dialogo con este aspecto de la investigacion educativa. Este
recorrido ha sido de gran utilidad, ya que permite descubrir la importancia de pensar

interrogantes que, como el de este proyecto, tratan de aportar posibilidades de intervencion
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para diferentes ambitos escolares que requieran potenciar especialmente las
subcompetencias comunicativas de comprension lectora, produccion textual y expresion

oral.
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2. MARCO TEORICO

El marco tedrico que respalda la investigacion Textos en contextos: La publicacion y
socializacion como estrategia para optimizar competencias comunicativas. Una propuesta
de intervencion interdisciplinar e intertematica sustentada en una educacion por proyectos
se compone de diversos planteamientos: En primer lugar, una definicion concreta de
competencia comunicativa desde la propuesta de Dell Hymes (1972), presentada en su
articulo Acerca de la competencia comunicativa. En segundo lugar, el tema
correspondiente a las practicas educativas por proyectos: Nifios que construyen su poder de
leer y escribir: Nifios en proyectos de Josette Jolibert y Christine Sraiki (2009) y Hacia un
modelo de la ensefianza de la composicion escrita en la escuela de Anna Camps (2003). En
tercer lugar, la teoria que se ocupa de plantear un trabajo interdisciplinar desde la
justificaciobn que brinda Jurjo Torres Santomé en su libro Globalizacion e
interdisciplinariedad:El curriculum integrado (2006).En cuarto lugar, un paneo por las
tipologias textuales desde la propuesta de Teodoro Alvarez Angulo (2005) en Principales
tipos de texto. En quinto lugar, el presupuesto tedrico de Kintsch y Van Dijk (1978)
relacionado con la competencia en comprension textual, a partir de un objetivo concreto de
lectura, titulado Modelo constructivo-integrativo. En sexto lugar, el modelo del grupo
Didactext (2003) para la produccion textual. Para finalizar se establecen las bases tedricas
para la competencia en expresion oral, a partir del texto laActividad oral e intervencion
didactica en las aulas de Monserrat Vila i Santasusana(2004). Los anteriores presupuestos

se resumen en el siguiente esquema:
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ensefianza d'e la diddctica en las
composicion aulas
escrita en la
escuela

Gréafica 1: Esquema Marco Tedrico

2.1 Acerca de la competencia comunicativa (Dell Hymes, 1972).

En este articulo, el autor expone inicialmente su intencion de refutar la teoria de Noam

Chomsky en la cual se propone un hablante-oyente ideal en una comunidad homogénea

que, por supuesto, deja de lado factores socioculturales que son importantes en la préctica

del lenguaje. Por ello, Dell Hymes plantea cuatro criterios sociolingiisticos, para asi definir

qué es la competencia comunicativa.

Desde el inicio da a conocer su preocupacion por explicar como un nifio que nace en una

cultura puede rapidamente aprender a entender y producir todo tipo de oraciones

gramaticales de su lengua y mas aun si es escolarizado, pero también, poco a poco, aprende

no solo lo gramatical sino también lo conveniente que muchas veces puede ser agramatical:
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El nifio adquiere la competencia relacionada con el hecho de cuando si y cuando
no hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, dénde y en qué forma. En
resumen, un nifio llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla,
de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la participacion de otros.
AUn mas, esta competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones
relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, e integral con la

competencia y actitudes hacia la interrelacion de la lengua con el otro (1996: 22).

Ante estas ideas el autor siente la necesidad de relacionar la lengua y sus usos a partir de

cuatro pardmetros:

2.1.1

2.1.2

2.1.3

2.14

Si (y en qué grado) algo es formalmente posible: El lenguaje formal no puede
limitarse a una sistematizacién gramatical, ya que en realidad debe referirse a la
capacidad de utilizar esta gramaticalidad en la ocasion comunicativa adecuada.

Si (y en qué grado) algo es factible en virtud de los medios de implementacion
asequibles: Este pardmetro se relaciona con la actuacion comunicativa y su
correspondiente aceptabilidad por parte del destinatario, lo que encierra la
naturaleza cultural del lenguaje

Si (y en qué grado) algo es apropiado en relacion con el contexto en que se usa y
evallUa. La pertinencia contextual es lo que da sentido a la comunicacion. Por lo
tanto, la cultura y los actos lingisticos tienen una relacién estrecha entre las dos.

Si (y en qué grado) algo es realizado efectivamente, si realmente es ejecutado, y qué
es lo que su ejecucién implica: el estudio de la competencia comunicativa significa
conocer las capacidades de los usuarios de la lengua, incluyendo el conocimiento de
posibilidades y cambios en esta.

Ante la mencion de dichos pardmetros, el autor se enfoca en como tratara el término

“competencia”, el cual define como la capacidad de una persona para poner en uso sus

conocimientos y que, por lo tanto, demuestre habilidad en su practica. Por ello, esta no

puede pensarse solo desde la cognicion sino también desde aspectos afectivos como la

motivacidn, el estado de animo, la valentia y la confianza para desempefar actividades. Asi

mismo, el autor aclara que poseer competencia comunicativa es también saber interactuar

con el nivel de competencia que tengan los otros y ademas conocer la diversidad de
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expresiones de comunicacion de una sociedad, tales como, narracion, argumentacion,
explicacion, descripcion, drama, poética, danza, lenguajes simbolicos, etc. que puedan

utilizarse cuando sean pertinentes.

2.2 Trabajo por proyectos

Como la investigacion que desarrollamos esta centrada en el trabajo por proyectos,
incluimos las propuestas tedricas que se centran en las habilidades de lectura y de escritura
desde las cuales trabajamos: 1) la propuesta de Jossette Jolibert y Cristine Sraiki y 2) la

teoria de Anna Camps:

2.2.1 Nifios que construyen su poder de leer y escribir: Nifios en proyectos (Josette Jolibert
y Christine Sraiki, 2009)

En su libro Nifios que construyen su poder de leer y escribir, las autoras dedican un
capitulo denominado “Nifos en proyectos” para explicar su propuesta. En un primer
momento, brindan las razones de este planteamiento: “desarrollar personalidades que
tengan a la vez sentido de la iniciativa y de la responsabilidad, pero también de la tolerancia
y de la solidaridad” (28), para lo cual se necesitan nifios activos que construyan sus
aprendizajes para solucionar problemas planteados en los proyectos. Asimismo, se apoyan
en teorias constructivistas del aprendizaje (Piaget, Vigotsky, Wallon y Bruner) que hablan
acerca de que la mejor forma para facilitar el aprendizaje significativo es crear situaciones
gue tengan sentido para el estudiante, que integren un proyecto y que sean evaluadas por él
y sus compafieros, con la ayuda del docente. Ademas, se basan en teorias psicologicas que
afirman que el aprendizaje depende de lo significativas que sean las actividades para el
alumno; por lo tanto, una persona en proyecto tiene el deseo, los medios y el poder para
lograr lo que se propone. De igual manera, utilizan teorias cognitivas que evidencian una
transferencia a los demas aprendizajes de las competencias, que van construyéndose a lo
largo de una pedagogia por proyectos. Esta postura se asienta en bases filosoficas y

psicoldgicas.
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Antes de explicar el modelo pedagogico, las autoras hacen seis aclaraciones acerca del

concepto de estrategia por proyectos:

1. Implica una estrategia permanente de formacion para que los nifios asuman la
responsabilidad de su vida escolar y su aprendizajes; por eso, plantean que debe
realizarse durante todo el afio y no ocasionalmente.

2. Corresponde siempre a un proyecto de aprendizaje; por lo tanto, se hace necesaria la
diferenciacion entre la escuela y un centro de esparcimiento, aunque la propuesta tenga
momentos ludicos.

3. Implementa situaciones para que los estudiantes sean activos, ejecuten los proyectos y
los evallen porque es distinta a una pedagogia por temas.

4. Construye metas colectivas y contratos individuales de aprendizaje que permitan decidir
en conjunto los progresos por realizar, en funcion de las necesidades del afio.

5. Concibe la evaluacion como formadora bajo una reflexion metacognitiva, individual y
colectiva de los nifios.

6. Hace que los padres comprendan la naturaleza de ese tipo de trabajos para que se
enteren de las competencias que sus hijos estan construyendo y delos progresos

conseguidos.

Después de estas aclaraciones, se explican cada uno de los dos componentes del modelo

pedagdgico por proyectos:
1. Proyecto colectivo: En este primer componente plantean tres tipos de proyectos:

o El proyecto de accion. Desarrolla un proyecto de actividades complejas orientado
hacia un objetivo preciso de cierta amplitud como organizar un espectaculo o
publicar un libro de poemas. Estos son proveedores de situaciones de aprendizaje y
contribuyen de forma explicita a la construccién de competencias.

o EIl proyecto global de aprendizaje. Consiste en poner al alcance de los nifios el
contenido de instrucciones oficiales. Estos se elaboran sucesivamente, en funcion de
concertaciones, de planificaciones y de prioridades de aprendizaje.

o Los proyectos especificos de construccion de competencias. Son puntuales y se

evidencian con los afios, y siguen acentuandose a medida que se desarrolla el
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proyecto. La evaluacion de estas competencias es objeto de una reflexion

metacognitiva sistematizada realizada con los alumnos, individual y colectivamente.

2. Contrato individual. Radica en identificar junto con los nifios lo que representa un
desafio nuevo para y por cada uno de ellos, ademas de apuntar a que surja un
pensamiento original y recorridos individuales por medio del cuaderno de contratos,
pero en cooperacion. Asi mismo, se trata de hacer una revision final con cada estudiante
para evaluar qué aprendio durante la realizacion del proyecto colectivo y formular los

progresos logrados.

El cuaderno de contratos de aprendizajes en lectura y produccion de escritos sirve de
herramienta de referencia, reconstruye el itinerario personal de aprendizaje de cada
estudiante: Guarda la memoria de logros, dificultades y desafios, conserva la evidencia
de la reflexion metacognitiva y permite que cada uno controle su actividad intelectual.
También, el cuaderno relne: el contrato de actividades personal y de aprendizaje en
todas sus fases, una produccion con comentarios del nifio o docente que refieren
procedimientos y estrategias y, por ultimo, una ayuda para la memoria, en la cual se

escriben observaciones 0 puntos importantes para actividades posteriores

Finalmente, presentan cuatro herramientas para que el docente pueda implementar una

pedagogia por proyectos:
1. Esquema de la dindmica general de un proyecto colectivo que tiene seis fases:

o Fase I: Definicion y planificacion del proyecto de accion. Reparto de las tareas y de
los roles.

o Fase IlI: Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y de las competencias por
construir para todos y para cada uno.

o Fase Ill: Realizacién de las tareas que han sido definidas y construccion progresiva
de los aprendizajes.

o Fase IV: Realizacion final del proyecto de accion, socializacion y valorizacion de
los resultados del proyecto bajo distintas formas.
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o Fase V: Evaluacion colectiva e individual del proyecto de acciéon hecha con los

alumnos y por ellos.

o Fase VI. Evaluacién colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccién de competencias.

2. Herramienta para planificar un proyecto de accion:

Nombre del proyecto:

Tarea por
realizar

Responsables

Calendario

Personas recursos

Material
necesario

3. Cuadro evolutivo de las situaciones de lenguaje vivenciadas en el transcurso de un

proyecto y de las competencias ejercitadas o construidas:

Nombre del proyecto:

Situaciones de Situacion de Situacion de Actividades de Relaciones con
comunicacion lectura produccion sistematizacion otras areas
oral escrita disciplinarias
¢Cuales? ¢Cuales? ¢Cuales? ¢Cuales? ¢Cuales?
Lo que han Lo que han Lo que han Lo que han Lo que han
permitido permitido permitido permitido permitido
construir construir construir construir construir

4. Roles respectivos del docente y de los alumnos en el transcurso de un proyecto:

Fases

Actividad

Rol del docente

Rol de los alumnos

VI
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2.2.2 Hacia un modelo de la ensefianza de la composicion escrita en la escuela (Anna
Camps, 2003).

Este modelo de ensefianza de la composicion escrita parte de la necesidad de dar sentido a
las actividades de escritura que se realizan en el aula con fundamento en el trabajo por
proyectos. Tiene sus origenes tedricos en Dewey y en Kilpatrick. Este tltimo formulo en su
libro Métodos de los proyectos, cuatro tipos de proyectos: El proyecto productor, el

proyecto consumidor, el proyecto problemay el proyecto de aprendizaje especifico.

Propiamente, el modelo de Camps se centra en el trabajo por proyectos que involucra
procesos de composicién escrita que tienen una finalidad comunicativa y presta atencion a
la situacion discursiva y a los objetivos de aprendizaje; por ello, este modelo se ubica tanto
como proyecto productor (orientado a realizar algo préctico) como proyecto problema
(busca satisfacer una curiosidad intelectual). Existen dos razones para adaptar esta
orientacion a la produccion escrita: la primera, porque el trabajo por proyectos permite a los
estudiantes descubrir la funcionalidad de sus escritos en situaciones de comunicacion y la
segunda, porque les genera situaciones de aprendizaje que aceleran la toma de conciencia y
facilitan el dominio de las capacidades para escribir. Ademas, el trabajo por proyectos
favorece la actividad en equipo, ya que todo el grupo participa en la produccion, revision y

reescritura del texto.

Sin embargo, Camps identifica problemas en el trabajo por proyectos tales como la
programacion sistematica de la tarea, los objetivos, el responsable del proyecto, la duracion
y las tareas; por lo tanto, propone el uso de la secuencia didactica, la cual tiene cinco
caracteristicas: 1. Se formula como un proyecto que tiene como objetivo la produccion de
un texto, y que se desarrolla durante un determinado periodo de tiempo, segin convenga. 2.
Forma parte de una situacion discursiva que le dara sentido partiendo de la base de que
texto y contexto son inseparables. 3. Se plantean objetivos de ensefianza y aprendizaje
explicitos para los estudiantes, que se convierten en los criterios de evaluacion. 4. Propone
el desarrollo de la secuencia en tres fases que se pueden interrelacionar: preparacion
(formulacion del proyecto), produccion (composicién del texto) y evaluacién (adquisicion

de los objetivos). 5. Formula la secuencia como una continua interaccion entre lenguaje
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oral y escrito, entre comparfieros y entre estudiantes y maestro. La lectura y el anélisis de

textos ofrecen modelos textuales que sirven de referencia.

Segun lo anteriormente expuesto, Camps concibe la produccién escrita como una tarea
global que tiene un proposito definido, se inserta en un contexto, tiene en cuenta la
diversidad de textos y de situaciones discursivas y reconoce los condicionamientos de los
estudiantes a la hora de enfrentarse a la tarea de composicion. La hipotesis de su modelo es
que el proceso de ensefianza se lleva a cabo en la secuencia didactica y no se puede
confundir con el proceso de produccién textual, ni supone una linealidad en las fases del
proceso de escritura. De todas maneras, la relacion que existe entre composicion textual y
secuencia didactica es la que posibilita el aprendizaje de la competencia escritora. En

consecuencia, Camps propone tres etapas para el desarrollo de la secuencia didactica:

o Preparacion. Discusiones sobre el proyecto para que cada uno sepa qué trabajos
realizara, qué se va a escribir, como, para quién, con qué objetivo, con qué estructura
textual.

o Realizacion del texto. Aprovechamiento de los conocimientos previos del estudiante
con la colaboracion del profesor. En esta etapa se presentan dos tipos de actividades: a)
las de produccion de textos y b) las destinadas a aprender las caracteristicas del texto
que se va a escribir. La produccion tiene operaciones de planificacion, elaboracion y
revision que ayudan al fortalecimiento del saber hacer. En el proceso de realizacion
existen tres caracteristicas comunes: 1) Interaccion con los compafieros y profesor para
que colaboren en el control de la produccién textual. 2) Elaboracion de los contenidos
desde procesos intertextuales 3) Enfoque sobre los textos que se consideren relevantes.

o Evaluacion. Valoracion del proceso de aprendizaje mediante instrumentos que faciliten
la interaccion de compafieros y docente en proceso de elaboracién; es decir, realizar
pautas que permitan una autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion. La

evaluacion depende del proceso vivenciado en el desarrollo de la secuencia didactica.

Estas tres fases no exigen un desarrollo consecutivo, ya que todas se pueden dar a lo largo
de la secuencia, en distinto orden y segun vayan surgiendo las necesidades. Seguidamente

se presenta el esquema del modelo de Anna Camps:
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PREPARACION REALIZACION EVALUACION

Escritura del texto | Alfinal I
Proceso: planificacion: contenidos, situacion

discursiva (intencién, destinatarios, enunciadores, '—l—v
——= etc.); textualizacion, revision.

‘ Representacion de la tarea

De latarea o De los
EemnlEeln Or'ganizacién de la tarea: individual, por grupos, proyecto aprendizajes
Formulacién de los mixa.
del proyecto objetivos de
aprendizaje l T —
| | Actividades de sistematizacion de los contenidos
- - Sobre los contenidos tematicos:
¢Qué ¢Qué Explicitar la informacién que se tiene, buscar nueva A
(SIS GRS tenemos que informacion, organizarla (esquemas, mapas ¢Qué hemos
hacer? aprender? conceptuales, guiones, etc.) hecho? ¢Qué hemos
- Sobre los contenidos de ensefianza y aprendizaje: aprendido?
andlisis de textos de referencia, ejercicios ¢Cémoes el
especificos, etc. texto?
Evaluacion durante el proceso:
CRITERIOS DE - Observacion de los procesos que siguen los alumnos
REALIZACION Y DE (abierta, con la ayuda de pautas)
EVALUACION - Interaccion con el profesor, entre compafieros
- Revision de los textos con ayuda del profesor, pautas

de anélisis en grupo, etc.

Gréafica n°2 Elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la composicion escrita, A. Camps,
2003: 41. Tomado de Secuencias didacticas para aprender a escribir. Barcelona: Grad.

2.3 Interdisciplinariedad: Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integrado.

“Las razones del curriculum integrado ”(2006)

En la actualidad el mundo esta relacionado y la mayoria de paises tienen el interés de
alcanzar una integracion entre las diferentes disciplinas y la experiencia, que faciliten una
comprension mas reflexiva y critica de la realidad, por consiguiente el curriculum
globalizado e interdisciplinar se convierte en una posibilidad de agrupar una amplia
variedad de practicas educativas que se desarrollan en las aulas y de contribuir a mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, la validez de una propuesta curricular
se evidencia en la medida en que sirva para los propdsitos demandados a la educacién

formal en una sociedad democratica, por lo tanto, un profesorado investigador y, al mismo
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tiempo trabajador en equipo es un aspecto imprescindible al modelo de curriculum
integrado.

e Laidiosincrasia de los procesos de aprendizaje

La influencia de corriente de pensamientos de naturaleza individualista se ha identificado
en las teorias y practicas educativas, desde el comienzo de este siglo. Para las instituciones
escolares tradicionales los procesos estaban centrados en un academicismo esteril que solo

obliga al alumnado a la de memorizacion de informaciones inconexas Yy sin sentido.

La década de los veinte, por tanto, marca el momento en que la solucion se organiza de la
mano de propuestas educativas que defienden la existencia de personalidades individuales
idiosincrasicas; se rechaza que los nifios y nifias son personas adultas en miniatura y, por el
contrario, tienen una especificidad propia como colectiva y asi mismo, que sus
personalidades difieren entre si. La libertad y la creatividad se convierten en lo ejes de
legitimacion de las practicas pedagogicas de postura progresista. Se trata de una concepcion
de libertad promovida desde un pensamiento rousseauniano que hace hincapié en liberar a
nifios y nifias del sometimiento a las persona adultas, como Unica estrategia para que las
nuevas generaciones se desarrollaran sin traumas y con todo su potencial. De esta manera,
los nifios y niflas de las siguientes generaciones tendrian asegurado un
desarrollo individual mas prometedor, se educarian mejor puesto que no se les habria

coartado el potencial del que vendrian dotados.

e El concepto de globalizacion

Si analizamos las teorias psicologicas vigentes y dominantes en cada periodo historico,
comprobamos que, constituyen uno de los principales apoyos de los modelos curriculares
mas innovadores en educacion. La pedagogia elaborada por Maria Montessori se justifica
recurriendo a esquemas sacados del sensualismo y del asociacionismo, o que Ovide
Decroly encuentra en la teoria de la Gestalt una de las bases mas sélidas para el método

globalizado y los centro de interés.
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Durante el siglo XX todo un gran movimiento pedagogico promovio la necesidad de una
educacién centrada en la infancia, ahora se pretende colocar a nifios en el centro del
discurso curricular. Es preciso destacar que estos movimientos pedagdgicos normalmente
quedaron circunscritos a discursos de corte académico. Jean Piaget y sus discipulos
elaboraron tres etapas en el desarrollo evolutivo que alcanza una importante difusion y
consenso: cada una de estas etapas condiciona las estrategias que se pueden utilizar para

resolver los problemas en los que la persona se ve envuelta.

Diversas aportaciones se fueron desarrollando en el proceso del aprendizaje, como
fue la de Ausubel, que se centraba en la investigacion en torno a como las personas
reconstruyen continuamente su conocimiento, de qué forma aprenden y de las estrategias
didacticas que facilitan este proceso. Utilizando para eso un modelo de dos dimensiones
que se denominaron eje vertical y eje horizontal. El eje vertical hace referencia a los modos
en que el alumnado o cualquier persona incorpora el nuevo conocimiento a sus actuales
estructuras cognitivas; o sea, el resultado se moveria en un continuo que va desde el

aprendizaje memoristico o repetitivo hasta el aprendizaje significativo.

En estas escuelas psicoldgicas del aprendizaje, encontramos argumentos suficientes para
seguir apoyando la necesidad de perspectiva globalizadores en todas y cada una de las
etapas del sistema educativo. En consecuencia, todo aquello que les resulte alejado de sus
preocupaciones e intereses, que no esté relacionado de alguna manera con la satisfaccion de
una necesidad, un deseo o la evitacion de algin peligro, dificilmente puede llegar a

convertirse en relevante y significante para quien debe aprender.

e La interdisciplinariedad del conocimiento

Interdisciplinariedad significa defender un nuevo tipo de persona, mas abierta, flexible,
solidaria, democrética y critica. El mundo actual necesita personas con una formacion cada
vez mas polivalente para hacer frente a una sociedad donde la palabra cambio es uno de los
vocablos mas frecuentes y donde el futuro tiene un grado de imprevisibilidad como nunca

en otra época de la historia de la humanidad.
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e Una aproximacion historica a la interdisciplinariedad

En realidad, la conceptualizacion de la interdisciplinariedad es una cuestion tipica de
nuestro siglo, aunque hay que reconocer que existieron intentos importantes también en
épocas pasadas. Asi, por ejemplo, Platon es quiza uno de los primeros intelectuales que
proyecta la necesidad de una ciencia unificada, labor que, segin él propone, deberia
desempefiar la filosofia. La interdisciplinariedad, también, se utilizé para imponer criterios
de cientificidad y modelos de hacer ciencias. Fue el recurso utilizado por parte de aquellas
areas de conocimientos que en un momento histérico determinado, gozaban de menor

poder para la consecucion de un mayor status y prestigio.

Las razones y finalidades de las propuestas interdisciplinares suelen ser muy distintas, pero
en todo caso si existe una coincidencias en que es una solucion necesaria, si de verdad
queremos llegar a comprender el mundo que nos corresponde vivir y hacer frente a los
problemas cotidianos y futuros. Lo verdaderamente decisivo es que se pueda controlar el
poder de las ciencias que se construye, que su utilizacion no sirva para la operacion y
marginacion de colectivos humanos y para beneficio predatorio de quienes lo utilizan

escudandose en la mistificacion de lenguajes, metodologias y tecnologias.

e El concepto de disciplina

Una disciplina es una manera de organizar y delimitar un territorio de trabajo, de concentrar
la investigacion y las experiencias dentro de un determinado angulo de vision. Son

agrupaciones intelectualmente coherentes de objetos de estudio distintos entre si.

Conviene recordar que para que haya interdisciplinariedad es necesario que
haya disciplina. Se han desarrollado numerosas propuestas de las condiciones que un
cuerpo de conocimientos debe cumplir para poder ser conceptualizado como disciplina o

ciencia.

e El concepto de interdisciplinariedad
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Este término surge, sin embargo, conexionado con la finalidad de corregir los posibles
errores y la esterilidad que acarrea una ciencia muy compartimentada y sin comunicacion
interdisciplinar. Reorganizaciones de parcelas de disciplinas ya consagradas que dan origen
a “interdisciplinar” o disciplinas, ya con plena autonomia, tales como: biofisica,
geoquimica, quimica fisica, medicina forense, psicofarmacologia, sociologia politica.

La interdisciplinariedad es fundamentalmente una filosofia de trabajo que se pone en accion
a la hora de enfrentarse a los problemas y cuestiones que preocupan en cada sociedad.

Asimismo, otro factor que suele funcionar como impedimento para la conformacién de
proyectos de trabajos interdisciplinares, es la distincién y division entre trabajo de

investigacion y de aplicacion.

e Lainterdisciplinariedad y las instituciones

La interdisciplinariedad esta desempefiando un papel destacado en las instituciones publicas
destinadas a fines sociales concretos. Viene jugando un papel importante en la solucion de
problemas sociales, tecnoldgicos y cientificos, al tiempo que contribuye decisivamente
sacar a la luz nuevos u ocultos problemas que analisis de corte disciplinar no permiten

vislumbrar.

Llevar a cabo politicas a favor de la interdisciplinariedad obliga a prestar atencion a una
serie de condiciones, de manera especial, exige cambios en las estructuras institucionales y
nuevas relaciones entre los especialistas basadas en la colaboracion y no en la

jerarquizacion.
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2.4 Tipologias textuales: Didactica del texto en la formacion del profesorado. “Principales

tipos de texto” (Teodoro Alvarez Angulo, 2005).

En esta parte se definiran las tipologias textuales pertinentes para el contexto en el cual se
llevard a cabo la propuesta de intervencion que mas adelante se describird. Sin embargo,
cualquier tipologia textual puede trabajarse a partir del plan de accion descrito en la

metodologia de esta investigacion.

2.4.1 Texto narrativo

T. Alvarez, enfatiza en la propension natural del ser humano a contar y a escuchar
narraciones; igualmente, en la utilidad de la narracién en las diversas intenciones
comunicativas y en los diferentes contextos en los que se mueven las personas.
Principalmente, se enfoca “en el conocimiento y la estructuracion de la experiencia, ademas
de ser un vehiculo en la educacion de las ciencias”, lo que significa que la estructura de la

inteligencia humana es narrativa.

Alvarez, después de citar a Genette y a Adam/Lorda, concibe el relato como la narracion de
una historia que se soporta en los hechos y en el narrador (personaje mas importante de la
narracion y del que dependen los demés). Desde el esquema de la representacion
prototipica de la narracion afirma que el relato tiene una o mas acciones que se complican y
se resuelven, una situacion inicial y otra final, pero que pueden no existir sin alterar la
historia. Por otro lado, propone que para escribir un texto narrativo, ademas de identificar la
historia se debe tener en cuenta el narrador y el punto de vista de quien la cuenta,
estrechamente relacionado con la persona gramatical. Este puede ser un narrador externo
(omnisciente, narrador-video) o puede ser narrador interno (protagonista, testigo o

anoénimo).

Ademas, en un relato es importante el tiempo. El tiempo verbal desde el cual el narrador
relata la historia puede ser: 1) Presente: el tiempo de la accion coincide con el tiempo del

narrador. 2) Pasado: el narrador esta en el pasado y cuenta hechos del presente o futuro y 3)
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Futuro: el narrador desde el presente o futuro narra hechos del pasado. Asi mismo, para
producir un texto narrativo es fundamental el didlogo con el cual los personajes se
expresan, permiten sentir mas cercania con el lector y complementan la accion. Finalmente,
los aspectos gramaticales que predominan en el texto narrativo son los relacionados con la
conexion temporal, mediante las formas verbales del perfecto e imperfecto simple, del uso
de los deicticos adverbiales y de los organizadores textuales como: Un dia, de pronto, de

repente, después, enseguida, entonces, etc.

2.4.2 Texto descriptivo

Este tipo de texto ha sido poco estudiado, tanto lingiistica como didacticamente, a pesar de
estar en uso constante en las interacciones sociales. No obstante, existen dos razones para

ensefarlo: por su caracter problematico y por la importancia del mismo.

En cuanto a la importancia, como ya se menciond, alude a su caracter social y académico,
en especial en disciplinas como la botanica y la medicina porque desarrollan las

capacidades de observacion como técnica de investigacion.

En cuanto a su caracter problematico porque en la lectura, los estudiantes tienen la
tendencia de saltar la descripcion y en la escritura suelen desarrollarla insuficientemente,
asi mismo,sepercibe como poco funcional en relacién con el resto del texto y se manifiesta

con pobreza lexical.

e Funciones de lo descriptivo

o La construccion y difusion del saber. Esta modalidad informativa intenta dar forma a los
objetos del discurso, decir como es algo o alguien, hacer comprender, explicar

minuciosamente una determinada fase de un proceso.

o Funcidn evaluadora. Esta modalidad casi argumentativa intenta describir desde un punto

de vista.
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Funcion reguladora. La descripcion participa tanto retrospectivamente como

proactivamente.

Funcidn de textualizacion. La descripcion situa al autor o al lector en una determinada

préctica y en un nivel de competencia.

Gestion de la lectura y de la escritura. Es funcion de la descripcion controlar la

comprension y el interés para facilitar la memorizacion.

Estructura de la descripcion

La descripcion se apoya en cuatro operaciones fundamentales que son: anclaje,

aspectualizacion, puesta en relaciéon y tematizacion.

o

Anclaje. Orienta al lector sobre la relacion de las ideas y el tema. Generalmente es el
titulo o la palabra de entrada.

Aspectualizacion. Corresponde a la fragmentacion de las caracteristicas del objeto
descrito: la enumeracion de sus partes y la enumeracion de sus propiedades.

Puesta en relacion del objeto con el mundo exterior. Se realiza mediante el enmarque
situacional y las asociaciones. El primero consiste en una relacién de metonimia porque
se refiere a caracteristicas contiguas al objeto (tiempo, lugar, otros objetos). El segundo,
a través de la comparacion y la metéfora que brindan semejanzas y diferencias entre dos
objetos.

Tematizacion. Genera la progresion de la descripcion, ya que cualquier elemento puede

ser seleccionado como un nuevo tema y originar un nuevo proceso descriptivo.

Descripciones de acciones y procesos

También se denominan textos instructivo-prescriptivos y describen fases de procedimientos

que estan ordenadas por medio de enumeraciones. Entre los principales géneros instructivo-

prescriptivos estan: recetas de cocina, instrucciones de montaje, consignas y reglamentos,

reglas de juegos, guias, itinerarios, etc.

Aspectos gramaticales y pragmaticos:
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o Aspectos morfoldgicos. Los tiempos verbales mas frecuentes son el presente, el pretérito
imperfecto, el presente historico. Las formas verbales utilizadas son es, esta, tiene, hay,

parece, constituye.

o Aspectos sintacticos. En la descripcion es comin la oracién atributiva y las predicativas,

asi como también oraciones que contengan adjetivacion.

o Aspectos léxicos. La descripcion supone saber sobre las palabras, lo cual viene a decir
que pone de manifiesto la competencia lexical del descriptor. La ejercitacion de la

misma lleva consigo el incremento de dicha competencia.

o Aspectos de estilo. Intervienen la comparacion, metéafora, sinestesia, personificacion,

perifrasis, enumeracion, repeticion y redundancia.

o Aspectos textuales y contextuales. Segun el propdsito de la descripcién y el destinatario
puede ser objetiva: cuando busca reproducir fielmente el objeto en tercera persona. Y
subjetiva en la cual se transmite la opinion de un emisor explicito a través de la primera

y la segunda persona.

2.4.3 Texto expositivo-explicativo

Constituye la tipologia méas frecuente en la vida académica. Su intencion es transmitir
conocimiento y permitir comprender fendmenos y conceptos. Sin embargo, es el tipo de
texto que menos dominan los estudiantes. Por lo tanto, es importante profundizar en su

estudio.

e Concepto de exposicion

Algunas veces el texto expositivo se conoce como explicativo y también como informativo,
tal vez porque en el DRAE las definiciones de las tres palabras aparecen con grandes
similitudes. Frente a esto, Alvarez Angulo concluye que se justifica el uso indiscriminado
por la estrecha relacion que hay entre estos. Sin embargo, el concepto de texto informativo
es muy general y vago y, por otro lado, “la exposiciOn busca mostrar o presentar una serie

de informaciones, mientras que la explicacion ademas de mostrar estas informaciones,
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persigue facilitar la comprension”; por lo tanto, opta por denominarlo texto expositivo-
explicativo, el cual pretende transmitir y hacer comprender datos organizados vy
jerarquizados de forma objetiva.

Algunos géneros discursivos de este tipo de texto:

o Discursos cientificos: articulos, monografias, tratados, exposiciones y cursos.
o Discurso de divulgacion: articulos de revistas, conferencias, enciclopedias vy
documentos.

o Discursos didacticos: manuales didacticos y documentacion oficial.
e Estructura de la exposicién

La representacion de esta tipologia contribuye a su comprension y produccion:

Fase de pregunta Fase resolutiva Fase de conclusién
Problema Resolucion Conclusion- Evaluacion
¢Por qué? Porque

Gréfica 3: Estructura de la exposicion

La anterior representacion corresponde a un esquema prototipico y no es necesario que se
den todas las fases, ni en el orden exacto. Asi mismo, existen varios subtipos 0 maneras de

organizar la informacion segun intenciones explicativas mas especificas, las cuales son:

o Definicion- descripcion. Esta relacionada con conceptos tales como caracteristicas y
funciones de diferentes ciencias y disciplinas. La siguiente es su estructura:
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Gréfica 4: Subtipo Definicién-Descripcion

Secuencia. Este subtipo se enfoca en la explicacion de procesos y se representa de la

siguiente manera:

Paso 1 ———| Paso2 — | Paso3

Gréfica 5: Subtipo Secuencia

o Comparacion- contraste. Este subtipo da a conocer semejanzas y diferencias que existen

en dos conceptos. Su esquema es el siguiente:

Gréfica 6: Subtipo Comparacion- contraste
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o Problema-solucion. Este subtipo explica un problema y enumera sus soluciones. Se

representa de la siguiente manera:

% A
PROBLEMA SOLUCION

Grafica 7: Subtipo Problema-Solucién

o Causa-consecuencia. Da la explicacion de causas y consecuencias de algun fendmeno.

Su esquema es como a continuacion se ilustra:

—
CAUSA CONSECUENCIA

Gréfica 8: Subtipo Causa- Consecuencia

o Aspectos gramaticales y pragmaticos:

Existen en los textos expositivo-explicativos marcas textuales que ayudan a comprenderlos
y a producirlos adecuadamente. Entre los principales mecanismos linguisticos y textuales

que aparecen en este tipo de texto se destacan los siguientes:
o Organizadores textuales:

Metatextuales. Son recursos tipograficos que permiten la organizacién interna del texto
como los guiones, numeros o letras para enumerar, control de imagenes, subrayados,
negrillas, cambios de tipo de letra.
Intratextuales. Remiten a otra parte del texto
Intertextuales. Se refieren a otro texto a través de un sistema de citas.

o Usa de formas supralinguisticas como titulos y subtitulos.

o Uso endoforico de los deicticos anaforicos o cataforicos.

o Marcas de modalizacion.

o Abundancia de elipsis.

o Nominalizaciones anaforicas y aposiciones explicativas.
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o Predominio del presente y del futuro de indicativo. Verbos estativos, asi como la copula
ser. lgualmente las formas verbales no personales o impersonales para dar mas
objetividad.

o Abundancia de conectores ldgicas.

o Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa.

o Orden de palabras estables.

o Tendencia a la precision Iéxica o a la significacion univoca con a través de tecnicismos,
cultismos, xenismos.

o Reformulaciones intradiscursivas y ejemplificaciones.

o Repeticion de conceptos.

o Formula de cierre a través de un resumen o una conclusion.

o Escaso empleo de valores estilisticos y ausencia en la variedad de matices.

2.4.4 Texto argumentativo

Este tipo de texto es muy frecuente en la comunicacion oral y escrita; de hecho, forma parte
indispensable de la vida cotidiana, ya que se manifiesta a través de “discusiones o
deliberaciones (emitir juicios, pedir explicaciones, dar consejos o recomendaciones, poner
peros, buscar pros y contras ante determinadas actitudes o acontecimientos), los debates y
las tertulias en los medios de comunicacion, los articulos editoriales, las paginas de opinién
y los articulos de critica en la prensa, la publicidad, el mundo de los tribunales, el ejercicio
de la politica, etc.”. Tiene el propésito de permitir el derecho a opinar, el ejercicio de la
critica, la toma de posicion ante la multiplicidad de acontecimientos de la vida cotidiana de

los cuales la escuela no puede quedar al margen.

El texto argumentativo se define como el conjunto de estrategias usadas por un orador que
se dirige a un auditorio con intencion de modificar el juicio de este, conseguir su afecto o

hacer que admitan una idea. La clave esta en brindar un discurso bien argumentado.

e Estructura de la argumentacion
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La retorica grecolatina diferenciaba los siguientes elementos en argumentaciones

escritas y orales:

Introduccion (exordium). Presenta el tema y prepara al receptor para aceptar la tesis,
para esto, apela a un precedente, aceptado universalmente, y en el que se basa la tesis
defendida, apela a los valores compartidos, o a la tradicion, o a la autoridad, o a la

compasion y a las emociones del auditorio.

Exposicion de los hechos (narratio).En estos se basa el autor para que el destinatario
conozca la tesis defendida y se sitie en favor de él. Para ello, se emplea relatar
historias, aportar datos (estadisticas, imagenes, etc.) y utilizar comparaciones que

favorezcan la argumentacion.

Exposicion de los argumentos (argumentatio). EI emisor expone los argumentos
oportunos en favor de la tesis defendida y aquellos que refutan razones de la parte

contraria.

Conclusién (peroratio).Es la recapitulacion de lo mas importante que se ha expuesto.

Supone un refuerzo de los argumentos utilizados.

Tipos de argumentos

Argumentos basados en la causa. Plantea en qué medida el hecho justifica la
conclusion. Aporta una respuesta a una pregunta, explica un determinado fenémeno

relacionandolo con la causa (El evento A es causa de B o B se produce a causa de A).
Argumentos basados en la definicion. Elimina ambigledades y establece veracidad.

Argumentos basados en la analogia. Consiste en relacionar el caso concreto de estudio
con un modelo o parangon. Es un sistema de argumentacion por induccion. (X tiene el

mismo aspecto que Y).

Argumentos basados en la autoridad. Radica en apoyar la verdad de la tesis sobre una

persona competente en el tema.
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Por otro lado, hay que tener cuidado en el momento de argumentar porque existe la
posibilidad de caer en una falacia, las cuales son inferencias no validas, pero que pueden
confundirse con argumentos reales. Las siguientes son los tipos de falacias:

o Falacia ad hominem. Refuta una opinion censurando a la persona que la defiende en
lugar de mencionar razones contra tal opinion.

o Falacia ad baculum. Se basa en la fuerza o el poder que tiene un objeto, una institucion,
una persona, una firma comercial que viene a defender las razones.

o Falacia ad misericordiam. Apela a los sentimientos y emociones, van dirigidos a
conmover al auditorio mas que dar razones adecuadas.

o Falacia ad verecundiam. Consiste en recurrir al criterio de autoridad para obtener la
adhesion a una determinada conclusion, cuando la autoridad a quien apela no tiene
relacion con el asunto o problema discutido.

o Falacia ad ignorantiam. Defiende que una cosa no es verdadera porque se ignora o
porgue no se ha probado su veracidad.

o Falacia to quoque. Consiste en devolver la ofensa del acusador sin formular argumentos

para refutar la acusacion

e Aspectos gramaticales y pragmaticos

o Uso de deicticos.

o Utilizacion de modalizadores.

o Inclusién de conectores l6gico-pragmaticos y los organizadores.

o Cuidado en el léxico cuyo indicio presenta el uso contextual, ya que la eleccion de los
términos es indispensable para apoyar la argumentacion.

o Uso de verbos en presente y, por lo general, en primera persona para identificar al lector
con el autor del texto.

o Utilizacion de implicitos, los cuales son presuposiciones y sobreentendidos, de

naturaleza pragmatica y se obtienen mediante la construccién de inferencias.
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2.5 Comprension textual: Modelo constructivo-integrativo de lectura (Kintsch y van Dijk)

Este modelo plantea un proceso secuenciado que permite identificar los objetivos de lectura
y las tareas que va llevando el lector en los diferentes niveles de pensamiento. Hace énfasis
en el analisis de la estructura del texto: superestructura, macroestructura y microestructura;
por lo tanto, para los autores la comprensidn lectora requiere de una representacion mental,
a través de un conjunto de proposiciones que estan relacionadas entre si. Para llegar a la
construccion de las preposiciones es importante hacer uso de las macrorreglas (supresion,

generalizacion y construccion).

En este modelo, los lectores utilizan un carécter dinamico y estratégico y ponen en juego
sus conocimientos previos y sus objetivos de lectura, para continuar con la secuencialidad:
primero, identificar la microestructura; es decir, las ideas principales de cada uno de los
parrafos, luego la macroestructura la cual se refiere a la idea global de texto y, por ultimo,
encontrarla superestructura que se refiere a estructuras esquematicas u organizacion total

del texto; pero también se puede proceder a la inversa.

Por otro lado, proponen otro nivel de comprension lectora denominado representacion
situacional que consiste en la construccion de una imagen mental por parte del lector, a
partir de lo referido en el texto y que se relaciona con los conocimientos previos y con las
inferencias que elabora a partir de este. Por lo tanto, adicionar este nivel al proceso de
lectura apunta al nivel maximo del procesamiento mental. Teniendo en cuenta la

informacidn anterior, este modelo de lectura propone dos niveles: el texto base y el modelo

situacional.
c
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Grafica 9: Modelo constructivo-integrativo de lectura, Kintsch y van Dijk
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En el nivel lector del texto base son tenidos en cuenta los siguientes aspectos:

Identificacion de la informacion relevante en funcion de los objetivos de lectura
establecidos y de la elaboracién de micro, macro y superestructuras. En esta parte es
cuando se da la bdsqueda del tema, la idea principal, las ideas secundarias y la
jerarquizacion de ideas.

Diferenciacion entre la relevancia textual y contextual. Para van Dijk la relevancia
textual hace referencia a la importancia que asigna el lector a los contenidos del texto, en
funcién de su estructura seméantica y la relevancia contextual. Da a conocer el énfasis
que el lector brinda a algunos contenidos en un texto en funcion de sus intereses y
conocimientos. De esa forma,la idea principal surge de los objetivos que persigue el
lector, sus conocimientos previos y la informacion que el autor queria transmitir

mediante su escrito.

Camargo, Uribe y Caro (2011) proponen que los docentes deben realizar, para desarrollar

este nivel, los siguientes ejercicios:

O

Elaboracion de microproposiciones teniendo en cuenta la relacion que existe en cada
una de estas

Construccion de la macroproposicion

Identificacidn de superestructura

Aplicacion de las macrorreglas

Relacion del texto con los conocimientos previos

Elaboracion de esquemas

Realizacién del resumen

Por otro lado, para la construccion del modelo situacional o imagen mental se pueden

realizar los siguientes ejercicios:

o

Introduccion de preguntas para activar los conocimientos previos referidos a la
informacion del texto.

Integracidn de esos conocimientos previos con la informacién textual.

Enfasis en los conceptos que contradicen las concepciones espontaneas desde una

dimension contextual.
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o Integracién de la informacion textual, a partir de la construccion de un nuevo esquema
para usarlas en la resolucion de otros problemas.
o Descubrimiento de inferencias.

o Interpretacion del texto relacionado con la cultura y las experiencias previas del lector.

2.6 Produccion textual escrita: EI modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico

para la produccion de textos escritos (GrupoDidactext, 2003):

Para el desarrollo de este proyecto de investigacion se incluira un presupuesto teorico de la
produccién textual escrita, la cual ha ganado importancia como una competencia
independiente de la lectura, constituida por “una actividad compleja en la que el escritor
debe tomar multiples decisiones y en la que intervienen una serie de procesos” (Camargo y
Uribe, 2007). De los modelos de produccion textual, es necesario hacer uso del modelo

“Sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico” del Grupo Didactext.

Este modelo parte del modelo de Hayes (1996) e intenta llenar los vacios que este grupo
encontré en su propuesta. De esta manera, se resalta la importancia de los procesos
cognitivos y su relacion con los aspectos culturales y sociales; ademéas del enfoque
didactico para la composicion de textos, desde una perspectiva de intervencion y no solo de
observacién. Este modelo tiene como intencion incidir en las practicas de escritura que
concibe como procesos en los que se involucran factores culturales, sociales, emotivos,

cognitivos, discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales.

El modelo emplea para su representacion tres circulos concéntricos dindmicos en los cuales
se ubican los factores influyentes en la produccion de textos. EI primer circulo tiene que
ver con la cultura. Alli se ubican los sistemas de escritura, los géneros discursivos, las
tipologias textuales, las representaciones del tiempo y del espacio, las representaciones
semanticas, las creencias, las normas, los paradigmas sociales, los valores, las diversas
visiones del mundo; lo que significa, todo lo que esta en la mente como los conocimientos

previos que se usaran en el momento de producir un texto.
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El segundo circulo se relaciona con los contextos de produccion, lo que significa, la
circunstancia concreta en la que se compone un texto relacionada con la situacion retdrica
(temaética, intencion comunicativa, receptor, tipo de texto) y con el contexto fisico (lugar y
medio o herramientas para la elaboracion del texto). En los contextos de produccion
también se incluyen factores politicos, educativos, laborales, econdmico-comerciales,
familiares y el contexto geografico. En relacion con la audiencia se asocia edad, género,
profesion, distancia social, motivaciones, capacidades cognitivas, intereses y actitud de los

colaboradores y detractores del texto.

El tercer circulo compromete al individuo. Alli se menciona, en primer lugar, la memoria y
el papel que juega en la produccién de un texto escrito. En segundo lugar, la motivacion y
las emociones que estan relacionadas con el autoconcepto, las metas de aprendizaje, las
actitudes, los beneficios y costos, el horizonte de expectativas, las creencias. Para que el
estudiante le dé importancia a lo que va a escribir debe ser significativo para €l y estar en
una situacion atractiva para sentirse realmente motivado. En tercero, se involucran las
estrategias cognitivas y metacognitivas. En este las estrategias deben ser procesuales,
orientadas hacia una meta —controlable, educable, flexible— para hacer mas eficaz el
aprendizaje. Para el uso de estas estrategias, el modelo desarrolla cuatro fases recursivas:
acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual y revision, que generan el texto
producido. Por otro lado, este modelo introduce el concepto de competencia comunicativa
(capacidad de comunicarse eficazmente en contextos diversos) con sus subcompetencias
(discursiva o textual, gramatical, sociolingiistica, referencial o enciclopédica, literaria,
sociocultural, de aprendizaje) y el concepto de creatividad (proceso que parte del entorno
cultural y atraviesa todas las dimensiones, hasta llegar al texto producido). A continuacion

se presenta el esquema del modelo del grupo Didactext:
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Gréafica 10 Esquema representativo del grupo Didactext (2002). Tomado de Camargo, Z. y Uribe, G. (2007:
63). “Modelos de comprension y produccion textual y sus posibilidades de proyeccién didactica”. En
Cuadernos Interdisciplinarios Pedagdgicos, 8. Armenia: Universidad del Quindio

2.7 Didactica de la competencia oral: Actividad oral e intervencion didactica en las aulas

(Monserrat Vila i Santasusana, 2004)

Durante muchos afios la oralidad fue concebida por la escuela como una habilidad innata y
espontanea que se desarrolla socialmente; por lo tanto, no existia una sistematizacion, un
espacio en el curriculo o unos objetivos claros acerca de esta subcompetencia
comunicativa. En la actualidad, los docentes demuestran preocupacion por el manejo de la
oralidad con diversas propuestas, ya que esta actividad se concibe desde diferentes
enfoques. A partir de esta situacion, Monserrat Vilad presenta una propuesta que busca que
los espacios orales en el aula impliquen reflexion y aprendizaje para mejorar en los

estudiantes su forma de hablar, de escuchar y para diversificar sus usos linguisticos.
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En primer lugar, presenta las actividades que actualmente realizan los docentes para luego,
describir aspectos de la secuencia didactica que ella plantea para desarrollar la oralidad en
los diferentes niveles educativos. A continuacion se hace mencion de tres aspectos

relacionados con las practicas de esta habilidad comunicativa.

e Actividades orales en el aula

o Gestionar la interaccion social. La vida social en la escuela da lugar a multiples
situaciones orales, tanto espontaneas como académicas. Por ello, el docente propone la
retroalimentacion de aspectos pragmaticos y linguisticos (turnos de habla, capacidad de
escucha, cortesia, diccion, correccion de muletillas, errores comunes en el uso de la
lengua, etc.).

o Dialogar para construir conocimientos académicos. La interaccion oral tiene dos
intenciones: el aprendizaje de conocimientos y la construccion de textos escritos, para
lo cual, los estudiantes planean el texto a través de discusiones por grupos de trabajo; es
decir, verbalizan el conocimiento en las diversas asignaturas desde la identificacion de
saberes previos y expectativas, para después construir conjuntamente un nuevo
aprendizaje.

o Exponer y argumentar conocimiento, opiniones de forma monologada. Este punto lleva
a la oralidad académica, ya que los estudiantes necesitan planificar, tener un
conocimiento amplio del tema y adecuar su discurso dependiendo del contexto y el
destinatario. Esta es una tarea compleja y dispendiosa que requiere reflexion vy

retroalimentacion.

Por lo tanto, se considera indispensable planear los discursos orales y realizar
intervenciones didacticas para el desarrollo de diversas actividades orales y para que los

estudiantes, poco a poco sean reflexivos y autbnomos en sus intervenciones orales.

e Lasecuencia didactica como eje para la organizacion de la actividad en el aula

Las secuencias didacticas para la ensefianza de la lengua oral han constituido un paso

significativo para la reflexion tedrica sobre el tratamiento de la oralidad en las aulas. Una
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secuencia didactica comprende un pequefio ciclo de ensefianza y de aprendizaje articulado
en forma de orden temporal y orientado a la produccion de un género discursivo. Pretende
unos objetivos limitados, concretos y compartidos por los estudiantes; ademas, en el
proceso de planificacion del discurso adquiere una especial relevancia la evaluacion

formativa.

Asi, una secuencia didactica incorpora las cuatro habilidades linguisticas y se planifica
desde un enfoque pragmatico, es decir, teniendo en cuenta el contexto comunicativo. De
igual manera, incorpora diversos tipos de evaluacion diagnostica, sumativa y formativa,
para ello se establecen pautas o criterios tenidos en cuenta tanto en la planeacion, como en
el andlisis del resultado final de la produccion, los cuales permiten introducir

modificaciones a partir de una constante retroalimentacion.

En particular, en cuanto a las secuencias didacticas relacionadas con oralidad, la autora

propone tener en cuenta las siguientes caracteristicas:

o Actividad oral: integracion de procedimientos y estrategias discursivas. El discurso oral
pone en practica los elementos linguisticos de cada una de las tipologias textuales, por
ello, si se trabaja en el aula con pautas claras y con retroalimentacion puede
complementar las habilidades en cada una de las intenciones comunicativas.

o Revision del discurso oral durante el proceso de planificacién. A diferencia de la
produccién escrita, la oralidad no tiene reversa, ya que una vez dicho no se puede
eliminar. No obstante, si se realiza un proceso secuenciado, existe la oportunidad de
revisar y corregir el discurso oral, lo cual permite a los estudiantes generar reflexion
metacognitiva.

o Intervencion didactica durante el proceso. En el transcurso de la secuencia didactica, la
realizacion de actividades orales breves durante la planificacion ayuda a comprobar al
docente el nivel de cada uno de los estudiantes y de esa forma flexibilizar y
diversificarlas acciones didacticas segun las necesidades observadas. Es asi como los

estudiantes evidencian una evolucion en la calidad de sus discursos.

68



Para terminar, Monserrat Vila concluye que son variadas las actividades orales que pueden
ser efectivas en el aula, pero que para potenciarlas es fundamental involucrarlas en una
secuencia didactica que genere en los estudiantes actitudes reflexivas acerca de su

competencia oral.

Para dar por terminado este capitulo, es importante cohesionar las teorias anteriormente
expuestas de forma tal que pueda explicarse como actuaron estas en el plan de intervencion.
Iniciemos con aquellas dos que fueron el soporte, la linea conductora de las actividades
particulares. Nos referimos a las practicas educativas por proyectos abordadas desde la
visién de Josette Jolibert y Anna Camps, por proponer estructuras y caracteristicas
exclusivamente relacionadas con la escritura y los actos de comunicacion. También, se
vinculd el elemento interdisciplinar de Torres Santomé porque permitia complementar,
dinamizar y fortalecer los procesos comunicativos estudiados en la clase de lenguaje,
materializados en los contenidos conceptuales de asignaturas como biologia, historia,
masica, geografia, deportes, entre otras y contenidos procedimentales basicamente desde

las clases de computacion y arte.

Otra teoria que cobija en general las actividades propuestas es la de Dell Hymes (1972) que
habla acerca de la competencia comunicativa con énfasis en tres subcompetencias: la
comprension lectora, la produccion de diferentes tipologias textuales segun las necesidades
e intenciones linglisticas y la expresion oral. A partir de estas subcompetencias se eligieron
presupuestos especificos que permitieran su desarrollo, mediante una visién social,
auténtica y contextual del lenguaje; por consiguiente, para los ejercicios de lectura fue
elegido el modelo de Kintsch y van Dijk (1983), para los de escritura el modelo del Grupo
Didactext (2003) integrado, en esta ocasidon, con cuatro de las principales tipologias
textuales (Teodoro Alvarez Angulo, 2005), porque creemos son las que mejor se adecuan a
esta propuesta y, finalmente, para la expresion oral, que se pone a prueba y evoluciona por
medio de la socializacion de las producciones publicadas, las propuestas de Monserrat Vila
(2004).Estos aspectos pueden verse ampliados en el siguiente capitulo en donde

presentamos la metodologia de investigacion y la propuesta de intervencion.
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3. METODOLOGIA Y PROPUESTA DE INTERVENCION

Esta investigacion tiene en cuenta para su desarrollo el disefio de investigacion-accion
desde la propuesta de Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar
Baptista Lucio (2006). Ellos indican que la finalidad de este tipo de investigacion
cualitativa es resolver problemas cotidianos y mejorar practicas concretas. Asi mismo,
explican que esta permite aportar al investigador, informacion que guia la toma de

decisiones.

En el disefio de investigacién-accion elegido no existe un proceso lineal que pueda
desarrollar una etapa después de la otra, ya que a medida que se recolectan los datos se hace
necesario el analisis, la confirmacion de la hipotesis y la realizacion de ajustes para llegar a
una conclusion final. Por eso, el investigador y los participantes requieren interactuar

constantemente con los datos.

Para estos autores, las tres fases esenciales de los disefios de investigacion-accion son:
o Observar: Construccion del problema y la recoleccion de datos.
o Pensar: Analisis e interpretacion de los datos.

o Actuar: Resolucion de problemas e implementacion de mejoras.

Ellos afirman que estas tres fases se dan de manera ciclica, es decir que se deben llevar a
cabo una y otra vez hasta que la situacion problema sea solucionada o mejorada
significativamente. Lo anterior funciona cuando la retroalimentacion cumple un papel
protagénico, cuando después de actuar existe una reflexion de resultados, que implica
volver a observar y a pensar. El siguiente esquema explica el disefio de investigacion-

accion elegido:
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Inmersion inicial en el problema o necesidad y su ambiente
(por parte del investigador)

Planteamiento del problema Recoleccion de datos sobre el
Primer ciclo: problema y las necesidades
Detectar el
problema

Generacion de categorias,
temas e hipotesis

Segundo
- ciclo:
Desarrollo del plan: Objetivos, Elaborar el Recoleccién de datos

estrategias, a.u’:clone.s, recursos plan adicionales para el plan
y programacion de tiempos

Puesta en marcha el plan

) Tercer ciclo: Recoleccion de datos para
Ajuste del plan y nueva Implementar y evaluar la implementacion

implementacion evaluar el

plan

Revision de la
implementacion y
sus efectos
Toma de decisiones,
redefinicion del problema,
generacion de nuevas hipétesis

Cuarto ciclo:
Retro-
alimentacion

Nuevos ajustes, decisiones y
redefiniciones, nuevos
diagnosticos; el ciclo se repite

Recoleccion de datos y nueva
evaluacion del plan
implementado por ajustes

Gréfica n® 11 Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion. Pilar Baptista Lucio, Carlos Fernandez

Collado y Roberto Hernandez Sampieri, 2006: 709. Tomado de Metodologia de la investigacion
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Como puede observarse en el esquema anterior, para establecer el problema se requiere una
inmersion a fondo en el contexto que permita identificar como ocurren las situaciones y
cémo se comportan las personas que hardn parte de la investigacion. Después de esta
identificacion, se recolectan los datos, que pueden ser cuantitativos (estadisticas, que al ser
analizadas generen temas relacionados con el problema). Cuando se tiene el diagndstico, se
da a conocer a los participantes para obtener mas datos, validar informacién y, de esa

forma, plantear el problema de investigacion.

Lo anterior, da paso al segundo ciclo: elaboracién del plan de implementacion de
soluciones, cambios o innovaciones. Durante este ciclo, pueden seguir recolectdndose datos
para identificar mas causas del problema. El plan tiene en comdn elementos como: metas y
objetivos especificos, prioridades, tareas y acciones por ejecutar, personas responsables,

cronograma, recursos y formas de evaluacion de la investigacion.

Para dar marcha al plan, el papel de investigador es proactivo: informar a los participantes
acerca de las actividades, motivar para que el plan sea llevado a cabo como se espera y
estimular el apoyo mutuo. Durante este tercer ciclo es importante recolectar datos para
evaluar cada tarea realizada y los avances; identificar fortalezas, debilidades y
retroalimentar a los participantes; incluso preguntar por opiniones, impresiones Yy
valoraciones de los involucrados. Con los datos que se obtienen se elaboran reportes
parciales para evaluar la aplicacion del plan, realizar ajustes pertinentes, redefinir el
problema y hasta generar nuevas hipétesis. El proceso de investigacion finaliza solo cuando
se ha resuelto la situacion problemaética o se ha generado el cambio deseado.

Después del analisis de este tipo de investigacion-accién, se llega a la conclusion de su
pertinencia para este trabajo de grado, por ser el mas comun en educacion y porque genera
un “actuar flexible” que da la oportunidad de reflexionar, retroalimentar, actuar y corregir
en pro de unos resultados. De ese modo, se elige el disefio de investigacion-accion inscrita
en la investigacion cualitativa. Para llevarlo a cabo se seguiran los cuatro ciclos que, cabe
recordar, no cumplen un orden lineal. A continuacion se explicara la forma como se

desarrollaron cada uno de los ciclos para esta investigacion.
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3.1 Primer ciclo. Detectar el problema

En este ciclo se dan cuatro momentos:

e Inmersidn inicial en el problema y su ambiente

Esta investigacion se realizo en el Gl School, una institucion educativa bilinglie de caracter
privado, ubicada en Salento, Quindio, que tiene tres tipos de certificaciones (lideres siglo
XXI, ADVANC-ED, ISO 9001) y que, por lo tanto, busca constantemente cumplir con

indicadores de calidad, establecidos en un plan de desarrollo estratégico.

Para dar inicio a la investigacion, a partir de octubre de 2011, estudiamos documentos
especificos del area de espafiol como guias curriculares, mallas tematicas y planes de area
que nos posibilitaron la identificacion, incluso antes de conocer a los estudiantes, de las
siguientes problematicas: 1)la poca correspondencia que tienen los documentos
institucionales con los Estandares Nacionales de Competencias del Lenguaje y el desarrollo
de habilidades conceptuales mas que las procedimentales; es decir, un énfasis en el “qué” y
no en el “como”.2) la Institucion educativa, en busca de un mejoramiento de las
competencias lectoras, implementd, desde el afio 2009, el modelo de lectura, que propone
la Fundacion Alberto Merani, denominado “Lectores competentes”; sin embargo, a partir
de la extension de sus libros de texto puede concluirse, inicialmente, que el modelo de
lectura ha generado que las clases de lenguaje se enfoquen principalmente en las
competencias lectoras funcionales y se dedique poco tiempo del afio a las competencias de

expresion oral, de produccidn textual, de analisis critico y de creacién literaria.

e Recoleccion de datos sobre el problema o necesidades

Los datos pertinentes para identificar el problema de investigacién fueron, como ya
mencionamos en el apartado anterior, los documentos curriculares de lenguaje producidos
en el Gl School (ver anexo n°l). Asi mismo, el récord de la prueba anual de lectores

competentes (ver anexo n°2 ), que es utilizado como indicador de calidad para la Institucion
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y que, por ende, es importante incluir como dato clave y por ultimo, el empleo, como dato
importante, del proyecto diagnostico, realizado con grado noveno, acerca de la produccion
de un texto expositivo-explicativo relacionado con ¢Qué es el Gl School?,acompafiado
ademas de una exposicion oral permitio reconocer debilidades relacionadas con habilidades

de escritura y de oralidad en los estudiantes (ver anexo n°3).

e Identificacién del problema

A partir de los elementos presentados en el punto anterior salen a luz debilidades y
necesidades que tiene el Gl School en el area del espafiol y literatura, las cuales dan paso a

la identificacion del problema de investigacion:

En primer lugar, no existe la inclusion global de los Estandares Nacionales de Lenguaje, ya
que el curriculo se orienta, fundamentalmente hacia las competencias lectoras de textos
funcionales, y concede menos importancia a las competencias literarias, orales y escritas,
en el trabajo de aula, desde el grado kinder-cinco hasta el grado undécimo; por lo tanto,
deja de lado aspectos como la ética de la comunicacion, los lenguajes simbolicos y los
medios de comunicacion, que son primordiales para la educacién comunicativa integral de

los estudiantes.

En segundo lugar, paraddjicamente, la prueba anual final de lectores competentes arroja
resultados insuficientes, que no alcanzan la meta indicada en el plan de desarrollo
estratégico del Gl School: 67 puntos en el promedio global, debido, quizés, a la baja
motivacidén que demuestran los estudiantes en las clases de lectores competentes, lo que
genera, a la vez, la apatia de los estudiantes hacia otro tipo de lecturas que difieren de
aquellas que propone el libro de texto. Otro aspecto que convierte en problematica la
utilizacion del modelo “Lectores competentes” no solo es el cambio de términos a
conceptos ya existentes que confunden a los estudiantes y vuelve mas complejo el
aprendizaje, sino también el estudio de solo tres tipologias textuales que el modelo
denomina: conceptual, procedimental y argumental. Dado el hecho de invertir gran tiempo
del afio en ensefiar dichas tematicas, y solo desde la comprension textual, queda débil la
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adquisicion tanto de la competencia lectora como de la produccion en las diversas

tipologias textuales.

En tercer lugar, cabe mencionar que la produccion textual es un aspecto que, aunque esta
incluido como uno de los cuatro estandares de la asignatura de espafiol y literatura, no se ha
desarrollado de manera eficaz en grados sexto, séptimo, octavo y noveno y la mayoria de

estudiantes desconocen la importancia de la escritura.

Para terminar, es necesario mencionar que los estudiantes tienen bajo rendimiento en su
expresion oral formal, en especial, en el momento de realizar una exposicion ante un

auditorio.

e Generacion de temas e hipotesis

De lo expuesto, anteriormente, surge la siguiente pregunta de investigacion ¢Como
potenciar la comprension lectora, la produccidn textual y la expresion oral en estudiantes de
basica secundaria para permitirles un aprendizaje significativo? Esta pregunta genera la
necesidad de plantear una serie de acciones que, posiblemente, mejorarian la situacion
problematica; por lo tanto, la siguiente es la hipotesis de partida: los estudiantes de
educacion basica secundaria del Gl School podran optimizar las competencias
comunicativas de lectura, escritura y oralidad formal, mediante un trabajo por proyectos e

interdisciplinar, que culmine con la publicacion de textos de diversas tipologias.

3.2 Segundo ciclo. Elaborar el plan

Esta investigacion asume como objetivo general identificar el impacto que tiene la
publicacion y la socializacion de textos en el mejoramiento de la competencia
comunicativa: comprension lectora, produccion textual y expresion oral en estudiantes de
basica secundaria. Para ello, se proponen los siguientes objetivos especificos: 1)ensefiar a
indagar, valorar, jerarquizar y esquematizar las fuentes bibliogréficas para la construccion
de un texto; 2) realizar con los estudiantes un proceso de produccion textual, a partir de la

informacién obtenida, el cual tendrd las siguientes etapas: primera version del texto,
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evaluacion y edicion; 3)brindar espacios de publicacion y socializacion a destinatarios
reales del resultado de los textos producidos y, 4) educar en la idea de la produccion textual
como un acto comunicativo que involucra un destinatario auténtico y que, por lo tanto, debe

realizarse con calidad.

e Desarrollo del plan

La propuesta didactica que a continuacién describimos puede ser la base para el desarrollo
de numerosos proyectos de aula, desde diferentes tipologias textuales; es decir, desde
diversas intenciones comunicativas dirigidas a cualquier tipo de receptor. Ademas, vale la
pena mencionar que para desarrollar cualquier proyecto en el aula con estas caracteristicas
resulta indispensable relacionarlo con otra asignatura o con un estamento de la comunidad
educativa para que el caracter interdisciplinar pueda beneficiar a las partes involucradas. A
continuacion, se presenta el primer plan ideado para conseguir los objetivos expuestos con

anterioridad:

Etapa 1: Objetivo de comunicacion. Plantear a los estudiantes un objetivo de comunicacion
para que este sea el elemento alrededor del cual giren los contenidos conceptuales que se
van a aprender y los contenidos procedimentales que se van a llevar a cabo, para que exista
una motivacion y una clara concepcién del por qué y para qué se van a estudiar

determinadas tematicas en cada una de la asignaturas vinculadas al proyecto.

Etapa 2: Adquisicién de conocimiento. Estudiar los conceptos de la tipologia textual y los
géneros discursivos necesarios para llegar al objetivo de comunicacion. Este aspecto se
trabaja primero con estrategias de comprension lectora y luego en su produccion textual,
teniendo en cuenta sus caracteristicas particulares: intencion, superestructura, mecanismos

lingliisticos, aspectos gramaticales y pragmaticos, conectores relacionados.

Etapa 3: Indagacion de la informacion. Mostrar diferentes vias para que los estudiantes
busquen la informacion necesaria para cumplir con el propésito de comunicacién; puede
realizarse con la visita a la biblioteca de la institucion educativa o del municipio, con visitas
a museos o0 a lugares especificos en donde encuentren tanto bibliografia especializada como

personas expertas en el tema; también es factible el uso de paginas web o enciclopedias
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virtuales. Cuando ya han recolectado diversas fuentes, inician una lectura sistematica en la

cual valoran, resaltan, organizan y esquematizan.

Etapa 4: Produccion textual. Elaborar en clase la primera version del texto, con la asesoria
de la profesora. Cuando tienen la informacion pertinente para su propdsito de escritura, los
estudiantes inician la etapa relacionada con las habilidades de produccion textual.
Posteriormente, se realiza la etapa de revision, en la cual el texto es sometido a la
heteroevaluacion, mediante una rdbrica o una lista de cotejo que les brinda
recomendaciones en pro del mejoramiento y no de una calificacion, para asi, editar y

construir la segunda version del texto que seré evaluada y publicada.

Etapa 5: Publicacion. Editar el texto para su publicacion en un libro creado por todos, una
pagina web, un libro artesanal construido por cada uno de los autores y, ademas,
socializarlo con los comparfieros. Esta etapa permite poner en préctica las habilidades de

expresion oral porque va acompariada de una exposicion del texto construido.

De igual manera, planteamos la publicacién de textos orales, después de las dos primeras
etapas ya mencionadas: 1. Planificacion (escritura para guiar el texto); 2. Construccion
(preparacion del texto oral que puede manifestarse en filmaciones o en grabaciones de voz;
este momento se apropia de elementos tecnolégicos que les ayudan a recoger la
informacidn necesaria, construir y evaluar su texto); 3. Edicion (revisién con apoyo en la
clase de tecnologia, ya que el profesor les ensefi¢ a utilizar programas y se involucré con el
proyecto brindandoles asesorias para lograr un buen resultado. No obstante, si el texto no
requeria de herramientas tecnoldgicas, porque la presentacion era en vivo, se omitia la
edicion y los estudiantes se dedicaban a ensayar y a practicar); 4. Publicacion (puesta en

comun ante el publico para el cual se creo el texto).

3.3 Tercer ciclo. Implementar y evaluar el plan

A lo largo de casi tres afos, entre octubre del afio 2011 y mediados del 2014, realizamos los
proyectos de aula que a continuacion se enumeran. Estos se desarrollaron, en mayor o

menor intensidad, con las cinco etapas que se proponen en el plan de accion:
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o Manual de huerta organica: de la practica a la escritura

o Los arboles de mi colegio: de la siembra a la escritura

o ¢Quées el Gl School?: un documental de mi colegio

o Escribo un cuento para leer a nifios de preescolar

o Un resefia literaria para la revista institucional DABAR

o Un cuento para el concurso nacional del MEN y RCN

o Un libro literario para la feria del libro del GI School

o Periodismo escolar: prueba piloto para la emisora del GI School

o Recetas navidefias: practica del texto procedimental

o Juegos dramaticos: de la comprension a la recreacion textual

o Textos expositivos-explicativos para nifios. Escribamos un libro para ayudarles a
comprender el mundo

o ¢Qué profesion elegir?: un documental para orientar a amigos de grado undécimo

También ejecutamos, algunos de estos proyectos, en dos ocasiones, con la intencion de
reparar debilidades identificadas en la primera intervencion. Por otro lado, otros proyectos
los creamos como estrategia para brindar evolucion a uno anterior, como es el caso del

proceso descrito a continuacion.

e Poner en marcha el plan

En octubre del afio 2012 iniciamos el proyecto de aula Los arboles de mi colegio: de la
siembra a la escritura que realizamos siguiendo las etapas del plan para solucionar el

problema de investigacion.

Etapa 1: Objetivo de comunicacién

Para determinar el objetivo de comunicacion y, por ende, el nombre del proyecto, fue clave
tener en cuenta una realidad que preocupd a muchos de los integrantes del Gl School: la

tala de gran cantidad de arboles grandes y frondosos autorizada por la Corporacion
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Regional del Quindio (CRQ), después de que tormentas eléctricas tumbaran algunos de

estos y dejaran parcialmente destruidos otros.

Esta situacion generd una reaccion en algunos estudiantes que solicitaron contrarrestar esta
pérdida ambiental de alguna u otra forma. De alli, surgi6 la idea por parte de los profesores
de ciencias naturales, de sembrar nuevos arboles y la propuesta, por parte de la docente
investigadora, de crear un libro que presentara y explicara a la comunidad las nuevas
especies que se sembrarian en el colegio. Después, socializamos el proyecto a los
estudiantes, quienes, motivados, aceptaron el reto. Acto seguido, fue indispensable la
identificacion de temaéticas que debian aprenderse para poder llevar a cabo con éxito el
proyecto. Los estudiantes propusieron: “Pasos para sembrar un arbol, cuidados para que el
arbol crezca, caracteristicas del tipo de texto para explicar a los demas lo que queremos
transmitir, formas para crear un libro y creacion de una pagina web”. Acto seguido,
acordamos qué estamentos podian vincularse y beneficiarse con el proyecto: asignatura de
espafol y literatura, proyecto ambiental escolar (PRAE), asignatura de tecnologia y, por

supuesto, asignatura de biologia.

Etapa 2: Adquisicion de conocimientos

Después de tener claro el objetivo de comunicacion iniciamos el proceso con la adquisicion
de conocimientos. Para motivar a todos los estudiantes involucrados hicimos un recorrido
por el sendero ecoldgico del colegio y determinamos en donde podian plantarse los arboles.
Posteriormente, en clase de biologia estudiaron los pasos para la siembra y los cuidados
indispensables para su crecimiento; a continuacion, realizaron una jornada de plantacion de
diversas especies, una para cada dos estudiantes (anexo 5).Tomamos fotos iniciales para
tener una idea basica de las caracteristicas fisicas de la especie que iban a trabajar, para
luego, poder realizar el texto. En clase de espafiol, estudiamos la tipologia textual
expositivo-explicativa con base en el apartado “Estructura del texto expositivo-explicativo
0 secuencia explicativa”, del libro Didactica de la comprension y produccion de textos
académicos, para lo cual cada estudiante resolvid el siguiente cuestionario conceptual con

el propdsito de acercarse a la tematica:
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Taller de comprension lectora

Lea con atencion el texto titulado “Texto expositivo-explicativo” y responda a las siguientes preguntas:
1. ¢ Por qué es importante estudiar el texto expositivo-explicativo?
2. ;Cuales son las intenciones de este tipo de texto?
3. ;Cual es la superestructura del texto expositivo-explicativo que propone Jean Michel Adam?
4. Explique cada uno de los subtipos del texto expositivo-explicativo y grafique en cada definiciéon el esquema

correspondiente.

@

¢ Cuales géneros discursivos del texto expositivo-explicativo, conoce? Endncielos.
6. ¢Cuales son los cuatro (4) mecanismos lingiisticos y textuales del texto expositivo-explicativo? Explique cada uno,
asi como sus subdivisiones.

7. Busque en su casa cinco textos expositivos-explicativos que correspondan a cada uno de los subtipos.

Acto seguido, los estudiantes realizaron exposiciones por grupos para explicar los subtemas
que fueron retroalimentados por la profesora. Esto dio paso a una evaluacién escrita para
identificar la adquisicién de conocimiento y retroalimentar antes de realizar el proceso de
escritura como tal. Para terminar esta etapa estudiaron el documento Proceso de
composicion de un texto expositivo con la aplicacion del modelo sociocognitivo,

pragmalingistico y didactico del grupo Didactext.

Etapa 3: Indagacion de la informacion

Esta etapa se inici0 con la visita a la biblioteca del colegio, en donde los estudiantes
revisaron bibliografia tanto virtual como fisica que les permitiera encontrar informacion
pertinente para el texto que querian producir. También visitaron el Jardin Botanico del
Quindio para conocer con mayor profundidad las especies de arboles sembradas, a través de
una visita guiada y de la lectura de textos especializados (anexo 6 y 7). Luego, en clase,
revisaron las fotocopias y archivos seleccionados para la produccion del texto y releyeron,
resaltaron, jerarquizaron y esquematizaron la informacion para pasar a la etapa de

produccion textual.
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Etapa 4: Produccion textual

En la sala de computadores los estudiantes produjeron un texto expositivo-explicativo, en el
cual, naturalmente, debian incluir todas la caracteristicas de esta tipologia textual estudiada

en clase, a partir de las indicaciones del proyecto y de la rdbrica de evaluacion (anexo 8).

Primera version: En noviembre de 2012, los estudiantes iniciaron el proceso de produccion
textual, con una primera version que correspondié al titulo de cada una de las especies
sembradas en parejas. Durante cinco dias, en clase de espafiol, ellos construyeron un
borrador del texto, a partir de la informacidn que recopilaron. Més tarde, llevaron el archivo

a clase para su evaluacion.

Evaluaciones: En clase, los estudiantes autoevaluaron el texto para contrastar su
correspondencia con la rabrica de evaluacion y corrigieron lo que ellos creyeron pertinente
para imprimir y entregar a la docente, que luego realizd la heteroevaluacion. La
retroalimentacion fue entregada dos meses después con la intencién de que los autores

pudieran abordar de nuevo el texto con mayor objetividad (ver anexo 9).

Version definitiva: En enero de 2013, los estudiantes leyeron de nuevo sus textos con las
recomendaciones pertinentes acerca de la superestructura, organizadores textuales,
intencidn, aspectos gramaticales, mecanismos linguisticos, etc. Al pasar aquellos dos meses
los estudiantes pudieron reconocer las oportunidades de mejora que tenian los textos,

realizar las correcciones y de esta forma, obtener la version definitiva (ver anexo 10).

Etapa 5: Publicacion

La creacion de una pagina web, en clase de tecnologia, para dar a conocer los textos
construidos por los estudiantes era la oportunidad de que la comunidad educativa del Gl
School pudiera estar al tanto de las nuevas especies de arboles sembradas en el sendero de
las instalaciones del colegio, pero no fue culminada porque el afio escolar termind. Por otra
parte, vale la pena mencionar que no pudo realizarse la exposicion oral de este proyecto y

que, por lo tanto, quedo débil el desarrollo de la competencia de expresion oral.
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e Recolectar datos para evaluar la implementacion

Los datos que se recogieron correspondieron a las evaluaciones escritas acerca del texto
expositivo-explicativo y el portafolio de produccion textual en el que se encontraban: 1) las
fotocopias de textos y péaginas web consultadas, como evidencia del ejercicio de
comprension lectora (anexo 11), 2) la primera version del texto con la retroalimentacion y

3) los textos definitivos producidos por los estudiantes.

e Revisar la implementacion y sus efectos

Después de analizar los datos mencionados en el punto anterior, pudo concluirse, que mas
de la mitad de los estudiantes no tenian un dominio conceptual acerca del texto expositivo-
explicativo en el momento de enfrentarse al proceso de produccion textual. Asi como lo
evidencia la siguiente grafica: 23 estudiantes de 40 obtuvieron desempefio bajo o béasico y
solo 9 estudiantes demostraron un resultado superior en la evaluacion escrita acerca de

elementos conceptuales de la tipologia ya mencionada.
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Grafica 12: Resultados estadisticos de produccion de textos expositivos-explicativos definitivos a partir de la
rubrica de evaluacion

Por lo tanto, los resultados anteriores repercutieron en la baja calidad del proceso de

produccién textual. Puede evidenciarse, en las siguientes graficas, que 14 estudiantes de 40

82



obtuvieron desempefio bajo o basico, segun la rubrica de evaluacion y solo 13 obtuvieron
resultados superiores. Ademas, se encontr6 en la mayoria de textos definitivos un lenguaje
neutro, quizas, por no poseer un destinatario concreto; problemas ortogréaficos; de plagio y

de redaccion.
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Gréfica 13: Resultados produccion de textos expositivos-explicativos definitivos a partir de la rubrica de

evaluacion

e Tomar decisiones, redefinir el problema, generar nuevas hipétesis

El problema inicial, sin lugar a dudas, ha sido solucionado parcialmente, ya que, por
primera vez, los estudiantes enfrentaron procesos de produccion que constituyen el primer
paso para desarrollar las competencias comunicativas, objetivo de esta investigacion. Sin
embargo, se presenta un nuevo problema: los estudiantes asumen los procesos de
produccion como un trabajo mas, como una tarea que es entregada a la docente para ser
calificada y luego archivada o botada a la basura. Por lo tanto, no hay un esfuerzo por
producir textos de calidad, los cuales cumplan con las caracteristicas de la tipologia, que
tengan ortografia, un lenguaje adecuado para el destinatario del texto y que puedan ser
finalmente publicados. Asi mismo, el plan de accion propuesto inicialmente tiene una gran
debilidad en la etapa de adquisicion de conocimientos, que es la base para realizar un buen
proceso de escritura, y ademas omite estrategias para fortalecer habilidades ortograficas, de

expresion oral, que naturalmente deben ser incluidas.
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Segun lo anterior, es necesario cambiar la hipdtesis para mejorar el plan de intervencion, la
cual se propone de la siguiente manera: Los estudiantes de educacién secundaria podran
optimizar las competencias comunicativas de lectura, escritura y oralidad formal,
mediante un trabajo por proyectos intertematico e interdisciplinar, que se encamine hacia
un acto comunicativo con un interlocutor concreto y que culmine con la publicacion y

socializacién de textos a destinatarios reales.

e Ajustar el plan

A continuacion se presentan los ajustes realizados al plan y se enumeran las etapas:

Etapa 1: Objetivo de comunicacion

Plantear a los estudiantes un objetivo auténtico de comunicacion para que este sea el
elemento alrededor del cual giren los contenidos conceptuales que se van a aprender y los
contenidos procedimentales que se van a llevar a cabo, para que exista una motivacion y

una clara concepcion del por qué y para qué se van a estudiar determinadas tematicas.

Etapa 2: Adquisicion de conocimientos

Estudiar conceptos generales como técnicas de expresion oral, aspectos formales del idioma
tales como normas ortogréaficas, tipologia textual y géneros discursivos, necesarios para
llegar al objetivo de comunicacion. Este Gltimo aspecto se trabaja primero en estrategias de
comprension lectora y luego en su produccion textual, teniendo en cuenta sus
caracteristicas particulares: intencion, superestructura, mecanismos linglisticos, aspectos
gramaticales y pragmaticos, conectores relacionados. Solo cuando se evidencie un dominio

conceptual de las tematicas podra llevarse a cabo la etapa numero tres.

Etapa 3: Indagacion de la informacion

Mostrar diferentes vias para que los estudiantes busquen la informacién necesaria para

cumplir con el proposito de comunicacion. Esto puede conseguirse con la visita a la
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biblioteca de la institucion educativa o del municipio, con visitas a museos o a lugares
especificos en donde encuentren tanto bibliografia especifica como personas expertas en el
tema; también es factible el uso de paginas web especializadas o enciclopedias virtuales.
Cuando ya han recolectado diversas fuentes, inician una lectura sistematica en la cual

valoran, resaltan, organizan y esquematizan, en algunas ocasiones.

Etapa 4: Produccidn textual

Cuando tienen la informacion pertinente para su propdsito de escritura, los estudiantes
inician la etapa relacionada con las habilidades de produccion textual, que consiste en la
elaboracion en clase de la primera version del texto, con la asesoria de la profesora, en la
cual deben modificar el lenguaje, segun el destinatario a quien va dirigido. Posteriormente,
se realiza la etapa de revision en la cual el texto serd sometido a tres tipos de evaluacion:
autoevaluacion y coevaluacion, mediante una rubrica o una lista de cotejo que les brinda
pautas para, posteriormente, editar y construir la segunda version que serd evaluada por la
profesora (heteroevaluacion), para brindar recomendaciones en pro del mejoramiento y no
de una calificacion. A partir de lo anterior, se construye una tercera version que sera la que

llegara al destinatario.

Etapa 5: Publicacion

Consiste en la entrega del mensaje al destinatario, la presentacion al auditorio y al contexto
real para el cual se escribio. Esta etapa permite poner en préctica las habilidades de
expresion oral porque va acompafiada de una presentacion ante aquel destinatario para
quien se penso el texto. En este momento, los autores verifican que el texto cumpla con la

intencionalidad.

e Volver aimplementar el plan

A continuacion se presenta la propuesta de intervencion Textos expositivo-explicativos para

nifios. Escribamos un libro para ensefiarles a comprender el mundo, que permite conocer
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las actividades concretas puestas en practica desde el 12 de agosto hasta el 22 de octubre de

2013, en el Gl School de Salento, Quindio, con el grado noveno, conformado por tres

grupos de 20 estudiantes cada uno. El objetivo se centrd en desarrollar competencias

comunicativas, a partir de la tipologia textual expositivo-explicativa, ademas, de reunir,

estudiar y aprender tematicas que dentro del plan curricular institucional se evidenciaban en

forma aislada y, por varios afios, ensefiadas de esa manera. A continuacion, se pueden

observar los estandares y logros propuestos en el plan de estudios de la asignatura de

lenguaje para este nivel:

14 Utiliza guias de
trabajo y  recursos
técnicos y linglisticos en
Sus exposiciones orales,
teniendo en cuenta las
caracteristicas de su
auditorio.

1.5. Identifica estrategias
de argumentacion,
andlisis y sintesis en la
comunicacion.

1.6. Escucha las
intervenciones de otros
con respeto y sentido

ensayo) informativos y periodisticos (articulo
simple, de opinién, crénica y reportaje).

2.7 Sabe reconocer la seccién especifica que
debe leer en el texto, de acuerdo con la
relevancia de las ideas.

-Sabe organizar las ideas de un texto segun
su pertinencia con el proposito del lector.
-Sabe formular preguntas (conceptuales,
argumentales, procedimentales) que lo
conduzcan a la consecucion de un propésito.
-Sabe evaluar qué textos deben leerse para
alcanzar un propdsito de lectura de acuerdo
con el tipo de idea que contienen.

-Sabe  reconocer las  caracteristicas

3.3. Reconoce
la influencia
reciproca
entre la
literatura
colombiana 'y
su  contexto
social, cultural
y politico.

3.4 I|dentifica
e interpreta en
suslecturas el

1.Expresion oral y ética 2. Comprension de lectura y analisis 3. Expresion 4. Proceso de
de la comunicacion oral semioético y valoracion composicion
literaria escrita - aspectos
formales de la
escritura
1.1. Utiliza estrategias | 2.1 Reconoce tipos de parrafos segin su | 3.1. Identifica | 4.1. Compone textos
descriptivas y explicativas | funcion en el texto (de introduccion, | las conceptuales,
para  comunicar  con | desarrollo, transicion, conclusion o cierre) en | caracteristicas | teniendo en cuenta
claridad datos e ideas | textos referenciales o de tipo conceptual. de las | las caracteristicas
pertenecientes a diversas | 2.2. Identifica el sentido global de un texto | principales de la tipologia y
disciplinas. sefialando, la intencién del autor, el contexto | tendencias en | sigue los pasos de
1.2. Define una tematicay | en el cual este se produce, los temas que | la literatura | composicion escrita
elabora un plan para | desarrollay si su propésito se cumple. colombiana, aprendidos en
socializar ideas ante un | 2.3. Utiliza oraciones o péarrafos de un texto | relacionando | grados anteriores.
auditorio, de manera | para apoyar o contradecir tesis o | autores y | 4.2. Compone
concreta, con claridad y | afirmaciones propias y ajenas. obras  mas | relatorias a partir del
orden, dando jerarquia a | 2.4. Indaga y relaciona los significados | relevantes. uso de mentefactos
la informacion y a los | implicitos y explicitos de oraciones y péarrafos | 3.2. Realiza | conceptuales y el
hallazgos obtenidos | relevantes en un texto. con propiedad | parafraseo.
desde diversas fuentes. 2.5. lIdentifica, relaciona y utiliza raices, | el andlisis | 4.3. Revisa y edita
1.3. Lleva a cabo | prefijos y sufijos griegos y latinos en diversas | literario de las | sus composiciones
procedimientos de | palabras para deducir su significado como | obras leidas, | escritas con alto
busqueda, seleccion vy | estrategia de lectura e interpretacion. a partir de la | sentido critico vy
sintesis de informacién | 2.6 Clasifica y reconoce caracteristicas | teoria de los | estético aplicando
acerca de la tematica que | relevantes de los textos segun su estructura: | indices los criterios de
va a exponer. argumentativos (pagina editorial, debate y | narrativos. calidad de los seis

rasgos de la
escritura eficaz
(ideas, organizacion,
voz y tono del autor,
vocabulario, fluidez,
convenciones).

44, Compone
algunos tipos de
textos literarios
(informes de lectura
y resefias)
relacionados con las
lecturas compartidas
en el salén de clase.
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critico y realiza | principales de las diferentes | uso 'y el | 45. Reconoce la
correcciones a partir de | superestructuras. sentido  de | encuesta como uno
las mismas. 2.8 Sabe elaborar estructuras conceptuales | figuras de los mecanismos
1.7. Inicia un proceso | con base en las macroproposiciones de los | literarias, de sondeo de
critico de evaluacién de la | textos. marcas opinién 0
confiabilidad de las | -Sabe establecer nexos de inclusién de una | textuales, y | preferencia de la
fuentes de informacion | clase en otra y de isoordinacion. géneros enla | realidad (social,
como el cine, la TV, la | -Sabe armar conceptos bajo la regla de | comprensién | econdmica, politica
radio, el internet y la | género proximo. parcial y | o cultural) y disefia y
publicidad, entre otros, al | -Sabe elaborar estructuras conceptuales a | global de un | aplica ejemplares de
reconocer y explicar sus | partir de textos académicos conceptuales. texto. esta como material
caracteristicas, -Sabe elaborar estructuras conceptuales de apoyo o anélisis
influencias y contextos implicitas en textos académicos para diversas
conceptuales asignaturas.

Gréfica 14: Elementos curriculares de espafiol grado noveno Tomado de: Guias curriculares de la
asignatura de espafiol del GI School

A partir de las conclusiones expuestas en la tabla anterior, reflexionamos sobre aquellos
aspectos que podian relacionarse y ensefiarse-aprenderse a través de un mismo proyecto.
Para el trabajo que describiremos mas adelante tuvimos en cuenta los siguientes estandares

y logros:

1. Expresion oral y ética de la
comunicacion oral

2. Comprension de lectura y analisis
semidtico

4. Proceso de composicion
escrita. Aspectos formales
de la escritura
41. Compone textos
conceptuales, teniendo en

1.1. Utiliza estrategias descriptivas y
explicativas para comunicar con claridad

2.1 Reconoce tipos de parrafos segun
su funcién en el texto (de introduccion,

datos e ideas pertenecientes a diversas | desarrollo, transicion, conclusion o | cuenta las caracteristicas de
disciplinas. cierre) en textos referenciales o de tipo | la tipologia y sigue los pasos
1.2. Define una temética y elabora un | conceptual. de  composicion  escrita
plan para socializar ideas ante un | 2.6 Clasifica y reconoce caracteristicas | aprendidos  en  grados
auditorio, de manera concreta, con | relevantes de los textos segun su | anteriores.

claridad y orden, dando jerarquia a la
informacion y a los hallazgos obtenidos
desde diversas fuentes.

1.3. Lleva a cabo procedimientos de
busqueda, seleccion y sintesis de
informacion acerca de la tematica que va
a exponer.

1.4 Utiliza guias de trabajo y recursos
técnicos vy linglisticos en  sus
exposiciones orales teniendo en cuenta
las caracteristicas de su auditorio.

1.6. Escucha las intervenciones de otros
con respeto y sentido critico y realiza
correcciones a partir de las mismas.

estructura;  argumentativos  (pagina
editorial, debate y ensayo) informativos
y periodisticos (articulo simple, de
opinion, cronica y reportaje)

2.7Sabe reconocer la seccion
especifica que debe leer en el texto de
acuerdo con relevancia de las ideas
-Sabe evaluar qué textos deben leerse
para alcanzar un propdsito de lectura
de acuerdo con el tipo de idea que
contienen.

-Sabe reconocer las caracteristicas
principales de las  diferentes
superestructuras.

43. Revisa y edita sus
composiciones escritas con
alto sentido critico y estético
aplicando los criterios de
calidad de los seis rasgos de
la escritura eficaz (ideas,
organizacion, voz y tono del
autor, vocabulario, fluidez,
convenciones).

Gréfica 15: Elementos curriculares elegidos para la segunda intervencion
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Etapa 1: Objetivo de comunicacion

El 12 de agosto de 2013 tuvo lugar el primer encuentro con los estudiantes de grado noveno
después de las vacaciones del fin de afio escolar. Ese dia se les presento el plan de estudios
del primer periodo para la asignatura de espafiol y se les preguntd acerca de qué ideas
podian tener este nuevo afio para desarrollar como proyecto. En este punto es importante
aclarar que con este grupo de estudiantes ya se habian llevado a cabo en el periodo 2012-
2013, mientras cursaban el grado octavo, cuatro proyectos titulados: Libros
procedimentales para nifios en la feria del libro del GI School, Folletos y videos de recetas
navidefias para la familia, Una resefia literaria para la revista institucional DABAR y

Manual de huerta organica: de la practica a la escritura.

Por lo tanto, ellos estaban ya familiarizados con la propuesta didactica, lo cual permitio
establecer rdpidamente un objetivo que fuera coherente con la informacién que se les estaba
socializando y relacionarlo con la oportunidad de pensar en la feria del libro, que se realiza
en la institucion, anualmente, en el mes de noviembre, como evento para hacer publico un
libro producido por ellos mismos. Se propuso, entonces, escribir y socializar un libro
“conceptual™® para nifios, que les permitiera conocer diversas tematicas, de diferentes
campos cientificos, artisticos, culturales y deportivos. Ellos propusieron que se escribiera el
libro dirigido a nifios y que en el marco de la feria del libro, se visitaran grupos de
preescolar y primaria y, mejor adn, otros establecimientos educativos cercanos al colegio,
para compartir también en otro contexto, el libro que se publicaria y que se dejaria en la

biblioteca; luego, se establecio la fecha de publicacion: 22 de octubre de 2013.

Etapa 2: Adquisicion de conocimientos conceptuales

A partir de ese proposito de comunicacion, la docente formulé a los estudiantes diversas

preguntas que les permitieran adquirir los conocimientos conceptuales necesarios para

! Este es el término que los estudiantes conocen desde grado sexto cuando empiezan a estudiar las tipologfas textuales, que en este caso
se analizan desde el enfoque del modelo de la fundacién Merani: “Lectores competentes”. En este, al texto expositivo-explicativo lo
denominan “Texto conceptual” y es la palabra que se utiliza en los documentos curriculares de la Institucion.
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poder lograr los objetivos del proyecto. A continuacion, se escribieron en el tablero las
siguientes tematicas:

o Texto conceptual?®

o Tecnicas de expresion oral

o Normas ortograficas

Por lo tanto, estos conceptos se convirtieron en el eje central del primer periodo escolar. El
comienzo fue un repaso de normas ortograficas que la docente considerd pertinentes y
teniendo en cuenta que el proyecto se realizaria exclusivamente en aparatos electronicos, se
trabajo el documento elaborado por el profesor Miguel Angel Caro, titulado Casos
ortograficos para estudiantes informéticos (anexol12), en el cual se proponen tres aspectos
poco utilizados por los estudiantes: Palabras homdéfonas, tildes diacriticas y pares y trilogias
prosodicas (estas ultimas hacen necesario el estudio, a la vez, de las normas de

acentuacion).

Las siguientes actividades permitieron estudiar esta tematica: inicialmente, se indagd acerca
de los conocimientos previos de los estudiantes y a partir de estos se explicaron las
tematicas, se brindaron ejemplos y también se pregunto6 por otros que ellos pudieran ofrecer
y luego se realizaron ejercicios de aplicacion de las normas ortograficas en textos cortos
reales que ellos propusieron y la correccidn de textos erréneos entregados por la profesora.
Esta misma secuencia se llevé a cabo con cada uno de los cuatro subtemas y, finalmente, se
plante6 una evaluacion escrita con su posterior retroalimentacion (anexol3). Durante el

estudio se les record6, constantemente, el aporte de estas tematicas al proyecto trazado.

En segundo lugar, se inicidé el estudio de técnicas de expresion oral a partir de un
documento adaptado por la docente con estrategias, principalmente, de como exponer
frente a un publico. En este se explican aspectos como la voz, la mirada, el manejo

corporal, la precision de las ideas y hasta el cuidado con palabras comodin.

2 En el momento de iniciar el conocimiento de este tipo de texto realizamos la aclaracion acerca de los diferentes términos que se usan
para denominarlo en las diversas teorias del texto: Texto informativo, texto cientifico, texto expositivo, texto explicativo y que, por ser
términos mas universales, los estudiantes deben tenerlos en cuenta a la hora de comprender y producir. Por lo tanto, para esta propuesta
de intervencion acogimos aquel que propone Teodoro Alvarez: Texto expositivo-explicativo.
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Para la apropiacion de estas tematicas los estudiantes realizaron las siguientes actividades:
juegos de improvisacion oral para la ejecucién de un diagnostico acerca de qué tan
desarrollada tenian esta competencia y qué conocimientos previos poseian. Mas adelante,
se estudio el documento anteriormente mencionado que les brinddé conocimientos
conceptuales para preparar de forma adecuada una exposicion. Posteriormente, en parejas,
desarrollaron un ejercicio de préctica basico que consistio en trabajar solo uno de los
aspectos de la teoria estudiada para socializarla con sus demas comparieros; este tenia la
intencion de repasar cada una de las pautas y ejecutar un segundo ejercicio de expresion
oral que fuera retroalimentado por los deméas compafieros y por la docente; esta evaluacion
preliminar y sin calificacion ayudo a cada estudiante a conocer sus fortalezas y debilidades
para prepararse individualmente, a la hora de presentarse a un publico, tanto para la cercana
evaluacion de expresién oral, como para la lejana socializacion final del proyecto, ante los

estudiantes de preescolar y los visitantes de la feria del libro.

Acto seguido, se les propuso como evaluacion definitiva de esta temaética, la construccién
de un noticiero, con presentacion en vivo ante sus compafieros, que les permitiera
demostrar su aprendizaje y evolucion en la competencia comunicativa oral (anexo 14). Para
elaborar este noticiero formaron grupos de cuatro personas, que visitaron la biblioteca
durante 3 sesiones de clases para consultar noticias actuales y construir el guién. Asi, el
martes 3 de septiembre, presentaron el resultado de su trabajo y se filmaron para una
posterior autoevaluacion y heteroevaluacién individual, mediante una lista de chequeo (ver
anexo n°15). Esta lista de chequeo con sus respectivos comentarios les permitié darse
cuenta en qué aspectos debian trabajar en un futuro.

En tercer lugar, se paso a estudiar el texto expositivo-explicativo en todas sus dimensiones:
intencion comunicativa, importancia, superestructura y subtipos. Posteriormente, se dedicd
largo tiempo al estudio de los mecanismos linguisticos y textuales y los aspectos
gramaticales y pragmaticos, fundamentales para la comprension lectora y también para la

produccién textual.
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Se comenzo el trabajo de esta tematica con la lectura de tres textos titulados “Mito y
leyenda”, “El triangulo de las bermudas” y “El rollerderby”. El proposito fue indagar en
aquello que los estudiantes encontraban comdn entre estos. Se organiz6 un listado en el

tablero que incluia todo lo que ellos pudieron identificar:

Semejanzas entre los tres textos leidos

- Tienen titulo - Usan lenguaje especifico

- Informan acerca de un tema - Tienen numeracion que ayuda a jerarquizar la

- Explican y definen informacion que brinda.

- Poseen imagenes que ayudan a complementar la - Poseen una introduccién, un desarrollo de la
informacion escrita informacion y una conclusion.

- Emplean subtitulos - Utilizan la tercera persona.

- Utilizan negrilla en aquellas palabras mas - Emplean un lenguaje formal.
importantes y claves.

Gréfica 16: Respuestas dadas por estudiantes al comparar textos expositivo-explicativos

Lo anterior puso en evidencia aquellos conocimientos previos que tenian los estudiantes
acerca de este tipo de texto y dio paso a la conceptualizacién de la temética, para lo cual se
empled una explicacion magistral inicial, a partir de diapositivas (anexo 16), de aspectos
como la intencién comunicativa, la importancia de estudiarlo, los momentos en los que se
podia encontrar este tipos de textos, su superestructura y los subtipos. A partir de estos
conceptos, los estudiantes leyeron otros textos de la misma tipologia, en los que
identificaron diferentes elementos estudiados. Después de aclarar dudas acerca de estos
subtemas, se inicid el estudio de los mecanismos linguisticos y textuales, divididos en
cuatro subtemas: organizadores meta, intra e intertextuales; elementos supra-linguisticos o

no verbales; elementos linglisticos y aspectos gramaticales y pragmaticos.
De igual manera, se brindaron ejemplificaciones y explicaciones a partir de cada subtema y,
luego, ellos identificaron diversos aspectos del texto expositivo-explicativo en los ejemplos

ya trabajados en clase. A partir de estos ejercicios se retroalimento, se aclararon dudas vy,
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posteriormente, se evalud de forma escrita, lo cual pretendia diagnosticar el conocimiento
de los estudiantes acerca de todo lo relacionado con el texto expositivo-explicativo (anexo
17). Cuando se retroalimenté dicha evaluacion, los estudiantes tuvieron en cuenta aquellos

aspectos a los que debian prestar atencion en el momento de desarrollar el proyecto.

Para finalizar la descripcion de esta segunda etapa, vale la pena mencionar que en razon de
la debilidad conceptual que se identifico en la primera implementacion del plan, en esta
segunda, se hizo necesaria una transposicion didactica para fortalecer este aspecto

declarativo.

Etapa 3: Indagacion de la informacion

En esta etapa se tienen en cuenta los aspectos que se han aprendido a lo largo del periodo,
para ello, se recuerda el objetivo de comunicacion trazado en la primera etapa: “Producir un
texto expositivo-explicativo dirigido a nifios para que comprendan el mundo que los
rodea”. Con este propdsito, se les brindd el formato de instrucciones y la rdbrica de
evaluacion (anexo 18).

Para empezar el proceso de indagacion de informacién, los estudiantes visitaron la
biblioteca del colegio con el fin de buscar exclusivamente libros fisicos con lenguaje
técnico que les ayudaran a construir su texto. Al siguiente dia, buscaron profesores
especializados de la institucion educativa que les asesoraron acerca de temas relacionados
con ciencias, deportes, artes, matematicas y lenguaje. Después, visitaron la biblioteca de la
Universidad del Quindio para obtener informacion mucho méas especializada acerca de la

tematica que eligieron para explicar a los nifios.

Finalmente, los estudiantes reunieron las fotocopias e impresiones de las varias fuentes que
consideraron pertinentes para su propdsito de escritura. A partir de estas, realizaron el
proceso de comprension lectora para lo cual subrayaron ideas, jerarquizaron, resumieron y

esguematizaron (anexo 19).

Etapa 4: Produccion textual
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Para iniciar el proceso de produccién escrita, los estudiantes se esforzaron por cambiar el
lenguaje técnico de los textos originales en lenguaje adecuado para nifios, ya que ellos
fueron los destinatarios elegidos y, ademas, ordenaron la informacion para jerarquizarla de
acuerdo con los subtemas que seleccionaron. Con la inclusién de estos aspectos, se
evidencio la evolucién de la propuesta desde el primero hasta el segundo plan de
intervencion. Fue asi como durante dos semanas los estudiantes construyeron un nuevo
texto que cumpliera con aquellos criterios que se les pedia en la rabrica y principalmente

con las caracteristicas del texto expositivo- explicativo.

Llevaron a clase de espafiol la primera version del texto realizado en el programa Word,
que fue autoevaluado y coevaluado (anexo 20), lo que les ayudo6 a introducir los ajustes
necesarios a la segunda versién que luego entregaron a la docente para que llevara a cabo
la heteroevaluacion y la retroalimentacién (anexo 21), con las cuales los estudiantes
obtuvieron una nueva oportunidad para mejorar su texto. Mas adelante, cuando estuvieron
seguros de haber corregido los aspectos problematicos sefialados, los estudiantes iniciaron
el disefio del libro para nifios, en el programa Powerpoint, en donde pudieron afadir
imagenes, colores y formas atractivas que llamaran la atencion del destinatario. La nueva
presentacion del texto también fue retroalimentada por comparfieros y profesora para

ultimar detalles (anexo 22).

Etapa 5.Publicacion del producto final y socializacion a destinatarios

Cuando los estudiantes tuvieron el disefio del libro finalizado, por parejas, lo editaron e
imprimieron. A continuacién, los socializaron frente a sus compafieros con el propdsito de
identificar competencias en expresion oral para, finalmente, visitar a los nifios de preescolar
quienes escucharon y resolvieron dudas acerca de los temas que los comparieros de grado

noveno les explicaron (anexo 23).

3.4 Cuarto ciclo. Retroalimentacién
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e Recolectar datos y volver a evaluar el plan implementado con ajustes

La segunda implementacion del plan, sin lugar a dudas, arrojo mejores resultados que la
anterior, ya que el hecho de profundizar en aspectos ortograficos, conceptuales y de
expresion oral; y de realizar el proceso de escritura con una intencion de comunicacion
auténtica, pensada para su publicacion y socializacién, facilité el alcance de los objetivos
de esta investigacion. En las siguientes graficas, realizadas a partir de las notas cuantitativas
obtenidas de portafolios, evaluaciones escritas, listas de chequeo y rdbrica de evaluacion, se
evidencian los resultados:

o Resultados de habilidades de expresion oral
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Gréfica 17: Resultados evaluacién de expresion oral

En las graficas anteriores puede observarse que 46 estudiantes de 58 demostraron un
desemperio alto y superior, que corresponde a 80 puntos adelante de los 100 estimados.

Estos datos, a partir de la lista de chequeo de evaluacion, evidencian que el 79% de los
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jovenes demuestra una competencia oral que, sin embargo, vale la pena continuar
desarrollando, por medio de esta misma propuesta de intervencion, porque solo 5 personas

obtuvieron el puntaje maximo y, por otro lado, quedan 12; es decir, el 20% con graves
deficiencias en esta competencia.

o Resultados de dominio conceptual del texto expositivo-explicativo
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Gréfica 18: Resultados evaluacién de dominio conceptual del texto expositivo-explicativo

En los datos anteriores se comprueba que 49 estudiantes, es decir, el 84.4% obtuvieron en
la evaluacion escrita, mas de 88 puntos de los 100 esperados. Esta consistio en identificar
en un texto expositivo-explicativo todos los aspectos estudiados acerca de esta tipologia
textual. Sirvid, como ya se menciono, para identificar si era pertinente iniciar el proceso de
produccidn textual y para contrastar los resultados con los obtenidos en la primera

implementacién del plan. Por lo tanto, es importante incluir estos datos dentro del analisis
de resultados.
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o Resultados de portafolio de lectura:
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Gréfica 19: Resultados de evaluacion habilidades de lectura

En los datos anteriores se da a conocer que 45 estudiantes, es decir, el 77,7 % obtuvieron
en la valoracién del portafolio de lectura, los 100 esperados. Asi mismo, 13 estudiantes que
corresponden al 22,3% exigen fortalecimiento en esta competencia para proximas
intervenciones. Este portafolio consistié en identificar en las diversas fuentes consultadas,
las ideas pertinentes para el proposito de escritura, por lo tanto, en este se muestran el
proceso de comprension textual, la organizacion y jerarquizacion de la informacion, asi
como también las ideas originales que fueron adaptadas al lenguaje pertinente para el tipo

de destinatario elegido.
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o Resultados de habilidades ortograficas
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Gréfica 20: Resultados evaluacién habilidades ortogréficas

En los datos anteriores verificamos que los resultados son heterogéneos, ya que, solo 23
estudiantes, es decir, el 32,7 % obtuvieron en la evaluacion de casos ortograficos necesarios
para escribir en medios electronicos, el puntaje maximo esperado. Por otro lado, 19
alcanzaron un puntaje entre 80 y 90, es decir 22,4% lo cual equivale a un desempefio
aceptable pero que necesita mejorar Yy, por ultimo, 17 alumnos, es decir el 29% restante
Ilegaron a menos de 75 puntos, lo cual indica que es urgente para una proxima intervencion
fortalecer esta competencia ortografica de forma tal que no afecte el alcance del objetivo

acerca de la produccion de textos con calidad.

o Resultados de habilidades de produccion textual
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Graéficas 21: Resultados de habilidades en produccion textual a partir del libro definitivo

Los datos anteriores demuestran que 26 estudiantes, es decir, el 44,8 % obtuvieron en la
valoracion del libro definitivo, los 100 esperados. Asi mismo, 16, que corresponden al
27,6% evidenciaron un desempefio sobresaliente con una nota de 92 puntos, de igual
manera 16 alumnos obtuvieron un puntaje entre 78 y 86 el cual corresponde al 27, 6%.
Estos datos permiten concluir que la publicacion arrojo resultados satisfactorios y es un

elemento motivador en el momento de producir textos.
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CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Al finalizar el proceso de esta investigacion puede concluirse que las estrategias didacticas
propuestas para fortalecer la competencia comunicativa (lectura, escritura y oralidad), en
general logran cumplir los resultados que se esperaban. Para validar esta afirmacion es
necesario regresar a la pregunta de investigacion para relacionarla con la hipétesis final y
con los hallazgos expuestos en el proceso metodoldgico: ;Como potenciar la comprension
lectora, la produccion textual y la expresion oral en estudiantes de basica secundaria para
permitirles un aprendizaje significativo? En un principio, la pregunta generé la siguiente
hipdtesis:los estudiantes de educacién basica secundaria del GI School podran optimizar las
competencias comunicativas de lectura, escritura y oralidad formal, mediante un trabajo por
proyectos e interdisciplinar, que culmine con la publicacion de textos de diversas
tipologias. Sin embargo, al analizar los datos, surgio la necesidad de complementarla; por
lo tanto, se origind otra hipétesis que repercutié en el alcance de los objetivos: Los
estudiantes de educacion secundaria podran optimizar las competencias comunicativas de
lectura, escritura y oralidad formal, mediante un trabajo por proyectos intertematico e
interdisciplinar, que se encamine hacia un acto comunicativo con un interlocutor concreto y

que culmine con la publicacion y socializacién de textos a destinatarios reales.

La hipotesis se corrobora en los datos arrojados como resultados de las estrategias de
intervencion cuya planeacion, ejecucion y valoracion estan articulados con la situacion
problematica diagnosticada. De esta forma, la ausencia de procesos de produccién escrita,
el énfasis en comprension lectora de solo tres tipologias textuales desde un modelo que
demuestra falencias, las debilidades en la expresion oral formal, la concepcion errada de
texto y el enfoque en evaluaciones conceptuales por encima de las procedimentales,parece
gue encuentran solucion en los fundamentos de la hipdtesis, materializados en la propuesta
de intervencidn, ya que plantear un objetivo de comunicacién que lleve a los estudiantes
con motivacion a adquirir los conocimientos necesarios, para luego, con rigurosa
comprension lectora, conseguir la informacion necesaria que les permita, la produccion de

un texto con calidad que, a su vez, es publicado y socializado con destinatarios concretos,
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constituyen impactos generados en el marco de la elaboracion, aplicacion y evaluacion de

las estrategias.

Sin embargo, resulta fundamental mencionar que los logros de esta investigacion son
producto de un procedimiento duradero y con diferentes niveles de evolucion. Como se
observa en el capitulo anterior, fue necesario incluir nuevos aspectos que fortalecieron las
etapas de intervencion desde la primera vez que se implement6 hasta la segunda, tales
como estrategias para superar dificultades ortograficas, actividades de expresion oral y
presencia de un destinatario real para asegurar la autenticidad de los textos y darle sentido a

los procesos de escritura.

Asi mismo, consideramos que la intervencion exitosa en su conjunto ha sido posible por los
aportes tedricos de Hymes, Camps, Alvarez, Kintschy van Dijk, Grupo Didactext, Jolibert,
Vila, entre otros, y por las reflexiones de los diferentes trabajos de investigacion resefiados,
que permitieron conocer la pertinencia de este proyecto.

Por otro lado, consideramos indispensable volver a los objetivos especificos para verificar

el nivel de alcance en cada uno de ellos:

e Ensefar a indagar, valorar, jerarquizar y esquematizar las fuentes bibliogréaficas para
la construccion de un texto. Para alcanzar este objetivo, los estudiantes realizaron,
durante los dos planes de intervencion, actividades efectivas que, no obstante, exigieron
cambios; por ejemplo, en el proyecto de aula titulado los arboles de mi colegio: de la
siembra a la escritura, los estudiantes buscaron informacion, pero por no existir en un
primer momento una sistematizacion para los procesos de comprension lectora, la
valoracion, la jerarquizacion y la esquematizacion mostraron grandes debilidades que

repercutieron en la produccion escrita.

Por lo tanto, para la segunda vez que se llevé a cabo la propuesta de intervencion, en
ese momento ya replanteada y materializada mediante el proyecto de aula Textos
expositivos-explicativos para nifios. Escribamos un libro que nos ayude a comprender

el mundo,se requirié incluir en el marco tedrico el Modelo constructivo-integrativo de
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lectura de Kintsch y van Dijk (1983) y las propuestas didacticas que plantean Camargo,
Uribe y Caro (2011), ya que esta teoria vincula para la interpretacion, el proposito de
lectura que tiene la persona cuando se acerca al texto. Esta inclusion fortalecio la
subcompetencia comunicativa de comprension lectora y permitié a los estudiantes

satisfacer el objetivo de lectura y de escritura, reflejado en sus libros.

Realizar con los estudiantes un proceso de produccion textual, a partir de la
informacion obtenida, que cumpla con las siguientes etapas: primera version del texto,
evaluacion y edicion. Para este objetivo también fue necesario proponer grandes
cambios desde la primera intervencion hasta la segunda. En el proyecto inicial habia un
destinatario que resultdé muy general, lo cual impidié la consecucion de la meta.
Aspectos como plagio, despreocupacién por errores ortogréficos, estética de los textos,
falta de jerarquizacion y vacios conceptuales en cuanto a la tipologia textual,
demostraron que era urgente renovar el plan, lo que gener6 incluso el cambio de
hipétesis y de titulo de la investigacion. En el segundo plan fue de gran importancia
asumir como receptores a nifios de 4 a 8 afios, ya que las fuentes que consultaban los
estudiantes estaban dirigidas a adultos; por lo tanto, se vieron obligados a escribir en

un lenguaje adecuado para los receptores, lo que cerraba la posibilidad del plagio.

En cuanto a las etapas de evaluacidn, la intervencion inicial cumpli6 con la elaboracion
de la primera versién, la heteroevaluacion a partir de la rdbrica y comentarios alrededor
del texto y la edicion, que no mostrd una evolucion significativa. Por lo tanto, se hizo
inevitable repensar el método de evaluacion para la siguiente propuesta que fue llevada
a cabo incluyendo la autoevaluacion con una lista de comprobacion, al igual que la
coevaluacién, las cuales se convirtieron en una estrategia para que la docente recibiera
producciones mas “depuradas”. Esta segunda version se sometid a un proceso de
heteroevaluacion a partir del cual los estudiantes reeditaron y construyeron la version
definitiva. El disefio del libro también se sometio a verificacion antes de realizar la
impresion. Todo este proceso demostro el alcance exitoso de este objetivo de

investigacion.
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Brindar espacios de publicacién y socializacion a destinatarios reales del resultado de
los textos producidos. Como ya se menciond, este objetivo relacionado especialmente
con la competencia de expresion oral, fue replanteado para mejorar el plan de accion, ya
que, aunque el primer plan vinculaba el ejercicio de la publicacién, a través de la pagina
web, no cerrd el acto comunicativo porque, finalmente, los estudiantes no conocieron
qué tipo de personas entraron a la internet a leer sus escritos. Fue por ello, que para la
segunda intervencion se incluy6 la publicacion y socializacion a destinatarios reales,
cuyo contacto con los autores de los libros, celebrd el acto comunicativo. Esa nueva
etapa de la investigacion revalid6 el impacto que tiene la publicacion y socializacién en
los procesos de comprension lectora, de produccion textual y de expresion oral por la
motivacidén que imprime en los estudiantes y el sentido social que da a este tipo de
habilidades.

Educar en la idea de la produccion textual como un acto comunicativo que involucra a
un destinatario auténtico y que, por lo tanto, debe realizarse con calidad. Este es un
objetivo ambicioso que arroja como resultado la necesidad de ser consistente con la
propuesta didactica para poder crear la conciencia en los estudiantes del lenguaje, como
practica social, cultural y académica, ya que si solo revisamos el cambio en las dos
intervenciones, los requerimientos de mejora, en cuanto concierne a este propdsito,
serian bastantes; no obstante podemos inferir que la continuidad de los planteamientos
anteriormente descritos, con un caracter investigativo por parte del docente,
encaminaran los trabajos de aula hacia practicas comunicativas, cada vez mas
complejas y satisfactorias. Por ello, consideramos valido la proyeccion de esta

estrategia didactica desde niveles preescolares hasta los universitarios.

Por otra parte, el contraste entre las primeras intervenciones (en el proyecto diagndéstico) y

las Gltimas (en el proyecto Los arboles de mi colegio y textos expositivo-explicativos para

nifios: Escribamos libros para ayudarles a comprender el mundo) nos permitié conocer los

errores y sus posteriores correcciones, a la luz del impacto de las estrategias que, se hacen

identificables. Creemos, sin embargo, que seria posible profundizar en las competencias

propuestas y mejorar las estrategias para atacar desde otros frentes los problemas que
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hemos denunciado u otras dificultades no sefialadas aqui. Por ejemplo, la competencia
comunicativa acerca de la capacidad de escuchar, la cual es una situacion preocupante en la
mayoria de instituciones educativas y en los actos comunicativos auténticos, podria
vincularse al proyecto y fortalecerse con una secuencia didactica exclusiva. Asi mismo,
vale la pena robustecer las actividades de comprension lectora, que son validas desde el
modelo de Kintsch y Van Dijk (1983), pero que requieren de mas tiempo para mejorar esta

competencia y la expresion oral porque exigen un “entrenamiento” continuo.

Concluido el recorrido analitico por cada uno de los objetivos especificos de esta
investigacion, pensemos acerca del alcance del objetivo general, que se planted en
definitiva de la siguiente manera: identificar el impacto que tiene la publicacion y
socializacion de textos en el mejoramiento de la competencia comunicativa (comprensién
lectora, produccion textual y expresion oral) en estudiantes de basica secundaria. Podemos
considerar este objetivo como alcanzado, ya que brindar a los estudiantes oportunidades
academicas en las cuales puedan llevar a la practica aquellos conceptos que han
comprendido, es permitirles aprender de manera significativa; es darle sentido a aquello
que hacen cada dia, es demostrarles para qué deben aprenderlo y por qué es importante en
la actualidad y en su futuro. Ademas, involucrar y conectar las tematicas y las asignaturas
se constituyd en elemento clave en la obtencion de una vision globalizada del
conocimiento, esencial, porque les ayudd a percibir su mundo e intentar darle soluciéon a los

problemas de su entorno.

Para finalizar, queremos mencionar que esta propuesta constituye una posibilidad valida en
la elaboracion de nuevos estudios didacticos. Para nosotros, el resultado ha sido
gratificante, pues la educacién posee una necesidad constante de realizar practicas
mejoradoras. Con ello, las dificultades que como maestros de lenguaje resistimos, validan
este tipo de esfuerzos encaminados a ofrecer algun aporte. También, recordamos que el
campo investigativo estd a media marcha y que vale la pena continuar brindando
contribuciones sobre la didactica de la competencia comunicativa, aquella que aprendida

significativamente aporta al crecimiento dialdgico de la humanidad.
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ANEXO 1

Estandar 1: Expresion oral y ética de la comunicacion.

8.1.1 Define una tematica y elabora un plan para socializar sus
ideas ante un auditorio de manera concreta, con claridad y orden,
jerarquizando la informacion y los hallazgos obtenidos desde
diversas fuentes.

8.1.2. Ajusta el discurso y aplica técnicas para hacer que su
exposicion llegue asertivamente al pablico.

8.1.3. Lleva a cabo procedimientos de blsqueda, seleccion,
almacenamiento y andlisis de informacion acerca de la temética
que va a exponer.

8.1.4. Escucha con respeto y sentido critico las intervenciones de
otros y realiza correcciones a su trabajo a partir de procesos de
autoevaluacion y co-evaluacion.

Estandar 2: Comprension de lectura y analisis semiético

8.2.1. Elabora inferencias que le permiten hacer predicciones en el horizonte de la
lectura, a partir del andlisis de indices tematicos (palabras clave, andlisis de
subtitulos, seleccion de subrayado o resaltado de palabras

8.2.2 Identifica ideas principales y secundarias por parrafo con la ayuda de
convenciones y uso de marcadores cromaticos.

8.2.3 Reconoce tipos de parrafos segun su funcién en el texto (de introduccion,
desarrollo, transicién, conclusion o cierre) en textos procedimentales.

8.2.4. Lee de manera comprensiva y analitica textos procedimentales organizando
graficamente informacion mediante el uso de flujogramas.

8.2.5. Identifica los apartados y aspectos relevantes de la comunicacion textual en
contraposicion con la visual y emplea elementos propios de uno y otra en la
realizacion de afiches, méviles, separador de libros y otras manifestaciones
artisticas que transmitan una intencion determinada (informar, sugerir, criticar, etc.)

8.2.6. Sigue instrucciones de 6rdenes complejas al priorizarlas segun categoria e
importancia. Esta competencia abarca:

-reconocer y ejecutar mas de tres instrucciones

dadas

-confrontarlas constantemente en la practica.

-revisarlas al finalizar la lectura o trabajo propuesto y corregirla, si es el caso.

8.2.7 COMPETENCIA VALORATIVA

- Sabe reconocer el tipo de ideas que hay en la introduccion

- Sabe reconocer el tipo de ideas que hay en el indice

- Sabe reconocer el tipo de ideas que hay en secciones especificas de un texto
(parrafos tematicos)

-Sabe reconocer el tipo de ideas que hay en las conclusiones

8.2.8 Competencia textual:

-Sabe modelar en un flujograma textos que contienen instrucciones explicitas, en
procedimientos lineales.

-Sabe modelar en flujogramas textos que contienen procedimientos paralelos y
arboles de decision.

-Elabora preguntas pertinentes a partir de la informacién que brinda un texto
procedimental de procesos de produccion y de su respectivo flujograma.

Estandar 3 - Expresion y valoracion literaria

8.3.1. Identifica los recursos del lenguaje empleados por
autores del boom latinoamericano y analiza sus funciones
en el texto.

8.3.2. Identifica rasgos psicoldgicos presentes en las
obras y establece conexiones con su propia vivencia y
forma de pensar

8.3.3. Identifica las figuras literarias, el tipo de lenguaje
empleado por el autor como rasgos especificos de su
estilo de escritura

8.3.4. Identifica el significado y uso de los diélogos, la
descripcién de personajes y los puntos de vista de la
narracion (focalizacion), mediante el uso de inferencias en
una obra.

8.3.5. Comprende el argumento basico de la obra leida, su
estructura espacio-temporal y los arquetipos de los
personajes

Estandar 4 - Proceso de composicion escrita - aspectos formales de
la escritura

8.4.1. Elabora escritos que corresponden a la estructura semantica
procedimental.

8.4.2 Compone resefias literarias basadas en los textos leidos.

8.4.4 Revisa y edita sus composiciones escritas con alto sentido critico y
estético aplicando los criterios de calidad de los seis rasgos de la escritura
eficaz (ideas, organizacién, voz y tono del autor, vocabulario, fluidez,
convenciones).

8.4.5. Aplica el vocabulario adecuado en cuanto a significado y correcta
ortografia de palabras vistas en este grado.

8.4.6 Implementa los conectores pertinentes en la redaccion de diversos
textos expositivos y procedimentales.
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1.Expresion oral y ética de

2. Comprension de lectura y analisis semidtico

3. Expresion y

4. Proceso de

la comunicacion oral valoracion composicion escrita -
literaria aspectos formales de la
escritura
11. Utiliza  estrategias | 2.1 Reconoce tipos de parrafos segun su funcién en | 3.1.  Identifica | 4.1.  Compone textos
descriptivas y explicativas | el texto (de introduccién, desarrollo, transicién, | las conceptuales, teniendo en
para comunicar con claridad | conclusion o cierre) en fextos referenciales o de tipo | caracteristicas cuenta las caracteristicas
datos e ideas pertenecientes | conceptual. de las | de la tipologia y sigue los
a diversas disciplinas. 2.2. Identifica el sentido global de un texto | principales pasos de composicion
1.2. Define una tematica y | sefialando, la intencién del autor, el contexto en el | tendencias en | escrita aprendidos en
elabora  un plan para | cual este se produce, los temas que desarrolla y si | la literatura | grados anteriores.
socializar ideas ante un | su propdsito se cumple. colombiana, 4.2. Compone relatorias a
auditorio, de manera | 2.3. Utiliza oraciones o parrafos de un texto para | relacionando partr ~ del uso de
concreta, con claridad y | apoyar o contradecir tesis o afirmaciones propias y | autores y obras | mentefactos conceptuales

orden, dando jerarquia a la
informacion y a los hallazgos
obtenidos desde diversas

fuentes.

1.3. Lleva a cabo
procedimientos de
busqueda, seleccion y
sintesis de informacion
acerca de la tematica que va
a exponer.

1.4 Utiliza guias de trabajo y
recursos técnicos y
linguisticos en sus
exposiciones orales,
teniendo en cuenta las

caracteristicas de su
auditorio.

1.5. Identifica estrategias de
argumentacion, analisis y
sintesis en la comunicacion.
1.6. Escucha las
intervenciones de otros con
respeto y sentido critico y
realiza correcciones a partir
de las mismas.

1.7. Inicia un proceso critico
de evaluacién de la
confiabilidad de las fuentes
de informacion como el cine,
la TV, la radio, el internet y
la publicidad, entre otros, al
reconocer y explicar sus
caracteristicas, influencias y
contextos

ajenas.

2.4. Indaga y relaciona los significados implicitos y
explicitos de oraciones y parrafos relevantes en un
texto.

2.5. Identifica, relaciona y utiliza raices, prefijos y
sufijos griegos y latinos en diversas palabras para
deducir su significado como estrategia de lectura e
interpretacion.

2.6 Clasifica y reconocecaracteristicas relevantes de
los textos segun su estructura: argumentativos
(pagina editorial, debate y ensayo) informativos y
periodisticos (articulo simple, de opinién, crénica y
reportaje).

2.7 Sabe reconocer la seccion

especifica que debe leer en el

texto de acuerdo con la relevancia de las ideas
-Sabe organizar las ideas de un texto segin su
pertinencia con el propdsito del lector.

-Sabe  formular  preguntas  (conceptuales,
argumentales, procedimentales) que lo conduzcan a
la consecucion de un propésito.

-Sabe evaluar qué textos deben leerse para
alcanzar un proposito de lectura de acuerdo con el
tipo de idea que contienen.

-Sabe reconocer las caracteristicas principales de
las diferentes superestructuras.

2.8 Sabe elaborar estructuras conceptuales con
base en las macroproposiciones de los textos.

-Sabe establecer nexos de inclusion de una clase en
otra y de isoordinacion.

-Sabe armar conceptos bajo la regla de género
préximo.

-Sabe elaborar estructuras conceptuales a partir de
textos académicos conceptuales.

-Sabe elaborar estructuras conceptuales implicitas
en textos académicos conceptuales.

mas relevantes.

3.2. Realiza con
propiedad el
analisis literario
de las obras
leidas, a partir
de la teoria de
los indices
narrativos.

3.3. Reconoce
la influencia
reciproca entre
la literatura
colombiana 'y
su contexto
social, cultural y
politico.

3.4 lIdentifica e
interpreta  en
sus lecturas el
uso y el sentido
de figuras
literarias,
marcas
textuales, y
géneros en la
comprension
parcial y global
de un texto.

y el parafraseo.

43. Revisa y edita sus
composiciones  escritas
con alto sentido critico y
estético aplicando los
criterios de calidad de los
seis rasgos de la escritura

eficaz (ideas,
organizacion, voz y tono
del autor, vocabulario,

fluidez, convenciones).
44. Compone algunos
tipos de textos literarios
(informes de lectura y
resefias) relacionados con
las lecturas compartidas
en el salon de clase.

4.5. Reconoce la encuesta
como uno de los
mecanismos de sondeo de
opinion o  preferencia
sobre aspectos de la
realidad (social,
econdmica, politca o
cultural) y disefia y aplica
ejemplares de esta como

material de apoyo o
andlisis para  diversas
asignaturas.
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ANEXO 2

Resultados prueba final anual de “Lectores Competentes”. Alberto Merani.
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ANEXO 3

Ejemplo proyecto diagnostico ¢Qué es el GI School?
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Sugerencias para el mejoramiento del texto de Melissa Hernandez y Manuela Londofio:

Deben mejorar el titulo esta muy general. (Primaria del Gi School). /

Buena introduccion modo pregunta, deben incluir [a intencion de su textoy ampliar un
poco la informacidn para llegar alos 10 0 12 renglones. \)

Muy buen desarrollo de la informacion del trabajo. Buena definicion, buena historia,
muy bien el pérrafo de los encargados y las subdivisiones

Faltarfa un parrafo en el cual se desarrolle las funciones especificas de la primaria

(objetivos) X
Tengan cuidado con el manejo de las maysculas después de punto seguido y en los
nombres propios.

Interesante parrafo de cierre, stlo deben completarlo hasta llegar a 10 renglones.
Recuerden que alli pueden hacer un breve resumen de los subtemas que desarrollan
en el texto.

Serfa mucho mejor si siguen la regla de los puntos 4 y 5 de la tercera fase, es decir,
utilicen subtitulos, guiones, nimeros, subrayados, dibujos, ilustraciones, esquemas,
graficas, etc. para darle mejor orden a su texto. >(’

Les falta incluir las fuentes en las cuales encontraron informacién. Recuerden que son
cuatro. (Bibliograffa) X

Deben corregir los errores o\r‘togréficos y tener cuidado con no cometer otros.

Deben asegurarse que al pasar el texto a computador se conserven los parrafos con la

cantidad de renglones requeridos. X
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Resultados en promedio de proyecto diagnostico. (Escritura y expresion oral)

ANEXO 4
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ANEXO 5

Siembra de arboles como actividad de motivacion e indagacion de la informacion
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ANEXO 6

Visita a la biblioteca institucional y de la Universidad del Quindio

F=S

f

i
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ANEXO 7

Visita Jardin Boténico de Quindio para indagar informacion especializada
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ANEXO 8

Indicaciones de proyecto “Arboles de mi colegio”

Gl SCHOOL
ESPANOL Y LITERATURA
TEXTO EXPOSITIVO- EXPLICATIVO
“LOS ARBOLES DE MI COLEGIO”
PROYECTO Il PERIODO
NOVENO

Objetivo del proyecto:

“Escribir la primera version del texto expositivo- explicativo (de subtipos definicion- descripcion y
problema-solucién) acerca de alguna de las especies de arboles plantados en el Gl School, para
luego ser publicado en un libro que reposara en la biblioteca”.

Objetivos especificos:

Generar conciencia ecolégica en cada alumno a medida que se estudian las caracteristicas
de los arboles.

Aprender a producir textos expositivos- explicativos (conceptuales, segun lectores
competentes) con intenciones comunicativas reales.

Caracteristicas de presentacion: Esta parte del proyecto se realizard en parejas, debe tener
entre 5 y 6 paginas tamafio carta, escrito en Times New Roman nimero 12 y tendra un valor del
30% de la nota final del segundo periodo,

PASOS PARA ELABORAR EL TRABAJO:

1.

Buscar informacion acerca de la especie de arbol que les corresponda en cuatro (4)
diferentes fuentes. (Libros, paginas web, videos, CRQ, personas especializadas).

Verificar que en esas fuentes de informacién se encuentren las ideas conceptuales
(isoordinadas, supraordinadas, infraordinadas—si existen-- y exclusoras).

Identificar que en las ideas isoordinadas se encuentre informacion del arbol acerca de:
condiciones de crecimiento, caracteristicas fisicas, frutos, beneficios que brinda a los
bosques y a los humanos, cuidados que se deben tener para conservarlo, usos, origen,
problemas que presenta, formas de solucién y toda la mayor informacién que permita que
su texto sea amplio y completo.

Escribir la primera versién del texto (borrador), teniendo en cuenta la superestructura, las
caracteristicas, los mecanismos linglisticos y textuales (organizadores meta, intra e
intertextuales- procedimientos lingliisticos- aspectos gramaticales y pragmaéticos- y
elementos no verbales) del texto expositivo- explicativo.

Realizar un esquema que resuma la informacion acerca del arbol (mentefacto, mapa
conceptual, etc.)

Verificar que el texto si involucre los dos subtipos del texto expositivo- explicativo:
definicién- descripcién y problema- solucion.

Entregar, en una carpeta blanca de presentacion, las copias escritas de las cuatro fuentes
en las cuales se apoyaron para escribir su texto y la primera version del texto expositivo
explicativo, el 23 de enero de 2013.
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RUBRICA “PRODUCCION DE TEXTO EXPOSITIVO-EXPLICATIVO”

9,1—7

6,1—4

31-0

SUPERESTRUCTURA

Titulo e Introduccion

La introduccion del texto tiene propdsito de los
autores, ambito tematico y las sugerencias para
leer el texto. Tiene entre 12 y 11 renglones.

La introduccion solo contiene
proposito de los autores y ambito
tematico o sugerencias para leer el
texto. Tiene entre 8y 11 renglones.

La introduccién  solo
contiene: propésito de los
autores o ambito tematico o
sugerencias para leer el
texto. Tiene 7 0 menos
renglones.

Desarrollo

El tema se desarrolla amplia y completamente a
través de diversos aspectos (mas de ocho
subtemas). Cada parrafo tiene entre 12y 10
renglones.

El tema se desarrolla medianamente
a través de diversos aspectos del

tema (mas de seis subtemas). Cada
parrafo tiene entre 8 y 10 renglones.

El tema se desarrolla de
manera insuficiente (menos
de cinco subtemas). Cada
parrafo tiene menos de 7
renglones.

Cierre o conclusion

El texto cierra con un breve resumen de las
tematicas desarrolladas en este y menciona una
conclusion a la que llegaron los autores después
de desarrollar el tema. Tiene entre 12- 10
renglones.

El texto cierra con un breve resumen
de las tematicas desarrolladas en
este. Tiene entre 9 y 8 renglones.

El texto cierra con una
pequefia conclusion o el
texto no evidencia un cierre.

MECANISMOS LINGUISTICOS Y TEXTUALES

Organizadores
metatextuales

El texto utiliza guiones, niimeros, “Letras”,
subrayados, negrillas elementos que ayudan a la
organizacion del texto.

El texto utiliza guiones, nimeros,
“Letras”, subrayados, negrillas
elemente que ayudan a la
organizacion del texto.

No utiliza organizadores
metatextuales.

Organizadores
intratextuales

Utiliza frases que remiten a otra parte del texto
para explicar, guiar la lectura del lector y
organizar el texto cada vez que es necesario.

Utiliza frases que remiten a otra parte
del texto para explicar, guiar la
lectura del lector y organizar el texto,
pero se hace necesario incluir mas.

No incluye organizadores
intratextuales o no son
coherentes para el texto.

Organizadores

Se apoya de citas de otros textos para

Utiliza citas o frases que remiten a

No incluye organizadores

intertextuales complementar el contenido o remiten al lector a otro texto para complementar la intertextuales.

otras fuentes que puedan complementar su informacion, pero se hace necesario

lectura. incluir mas.

El texto se apoya de un esquema para resumirla | El texto se apoya de un esquema El texto no presenta
Elementos informacion (mapa conceptual, mapa mental) e para resumir la informacion o solo elementos supralingliisticos.

supralingiiisticos

ilustraciones, mapas, dibujos, fotografias, etc.

incluye imagenes del tema.

Procedimientos
lingiiisticos

El texto utiliza los 4 siguientes:

Nominalizaciones para aclarar conceptos o
términos, utiliza deixis para evitar la repeticion de
palabras. Conectores que permiten relacionar
ideas y encadenar parrafos. Marcas de
modalizacién para evitar que el texto evidencie
opiniones personales.

El texto utiliza 3 procedimientos
linguisticos de los 4 requeridos.

El texto utiliza minimo dos
procedimientos lingtiisticos
de los requeridos.

Aspectos gramaticales

El texto utiliza los siguientes :

Oraciones simples (Sujeto- verbo-
complemento). Formas de verbos no
personales. Tiempo verbal en presente y futuro
del indicativo y adjetivacion especifica para dar
mayor credibilidad a la informacion y aportar a la
objetividad.

Eltexto utiliza tres de los aspectos
gramaticales

El texto utiliza 2 o menos
aspectos gramaticales.

Aspectos pragmaticos

El texto evidencia la utilizacién de lo siguiente:
-Uso de precisién lexical (tecnicismos,
cultismos).

-Ejemplificaciones.

-Reiteracion de los conceptos.

-Evita lenguaje figurado.
-Estilo lleno de objetividad.

Eltexto utiliza cuatro de los
aspectos pragmaticos.

Eltexto utiliza tres o menos
de los aspectos
pragmaticos.

BIBLIOGRAFIA

Fuentes de informacion

El texto se produjo a partir de minimo cinco
diferentes fuentes de informacion, es decir,
(Libros, expertos, internet, etc.)

El texto se produjo a partir de cuatro
diferentes fuentes de informacion, es
decir, (Libros, expertos, internet,
efc.)

El texto se produjo a partir
de tres o menos fuentes de
informacién o
exclusivamente de internet.
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ANEXO 9

Ejemplo texto expositivo.- explicativo. Proyecto “Los arboles de mi colegio”

1

N

Cedro Negro 73

! j: Q :" l
—>b
GENERALIDADES:
Nombre Cientifico: Juglans Neotropica, Diels.

Nombres Comunes: Nogal, Cedro Negro, Sabanero, Tocte, Cedro Nogal

Referente Histérico: EI Cedro Negro o Nogal era el arbol sagrado de los Muiscas o
Chibchas. Esta especie es nativa de los andes colombianos.

. Caracteristicas: “Vosotros taldis los arboles para construir los edificios para los hombres

que se han vuelto locos por no haber podido ver los arboles”(James Thurber).Es una
especie en via de extincion por el uso excesivo de su madera, requiere de suelos profundos,
fértiles, bien drenados y necesita mucho cuidado para su crecimiento, ya que es poco
resistente a la contaminacion y a las heladas.  El arbol puede llegar a medir 25m, tronco
con pequefios canales en forma cilindrica, de corteza exterior fisurada y con un didmetro de
80 cm; la ramificacion empieza a los 6 m, la posicion de las ramas es alterna y la forma de
las ramas es recta. Copa de forma ovalada; follaje verde claro, semipermanente tiene un
textura visual media y es densa; hojas lisas compuestas: agrupadas al final de las ramas,
alternas y de borde aserrado, la textura de la hoja cuando se toca es coridcea; flores de color
crema de 1 y 2 cm de diametro. la época en la cual se produce la flor es de Octubre a Enero,
la flor se da en el exterior del arbol. La raiz de este arbol es profunda y son muy largas. La
semilla de este arbol es dicotiledonea es de color negro y mide 1.5¢m. El fruto de este arbol
es Drupa ovoide y es de color verde oscuro y se pone negro cuando madura, mide 6 cm y la
época en la que da mas frutos es de Febrero a Marzo. La semilla es una nuez. Las
condiciones de adaptacion que tiene este arbol son que tenga una altitud de 1.400 a 3.200
metros sobre el nivel del mar, necesita una temperatura anual de 14 a 22°c. lluvia anual;
1.000 a 3.000 mm. En la imagen de la penudltima pagina puedes encontrar informacion mas
especifica sobre laspa\nes—d‘c] ¢edro negro.. Es susceptible a la sequia cuando joven.
Soporta suelos ligeramente 4cidos con tendencia a la neutralidad. No soporta suelos
calcareos, es una especie muy susceptible al fuego. La semilla de este arbol es ortodoxa y
debe almacenarse con contenido de humedad medio del 10% y una temperatura entre y
8°C. hasta por 6 meses. No se recomienda plantarlo cerca a alcantarillados o drenajes ya
que su follaje se cae en épocas secas

Clases de Cedros: Hay mas de 60 variedades de plantas con caracteristicas muy similares
consideradas como cedros.
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A Cuidados: Como cualquier ser viviente el cedro negro necesita agua y alimento para Vivir.
Provéalo de agua minimo cada tercer dia y de abono cada 3 meses. Prot¢jalo del
vandalismo v de los accidentes. Como las plantas respiran por las raices se aconseja
remover la tierra y la superficie de su entorno de vez en cuando.

USOS:

(6 R

1.
12.

13.

De los frutos se extrae el tanino que sirve para colorear de negro y podria sustituir
a la corteza que. tradicionalmente. se ha utilizado para tefiir los sombreros
aguadenos.

La arquitectura de este arbol es muy imponente lo cual es ideal para zonas blandas.
parques y espacios abiertos. Alberga fauna silvestre y tiene utilidad ornamental. Es
caducifolio (pierde totalmente sus hojas).

Se utiliza para aserrio en construccion pesada: vigas, muebles decorativos e
interiores.

Ebanisteria; gabinetes, carpinteria.

. Instrumentos musicales.

Pisos

Postes para cercas.

Lefa y carbon.

Chapas decorativas, tableros contrachapados.

La almendra es comestible

Las hojas y el aceite extraido de las semillas tienen propiedades medicinales.
. La corteza se usa para curtir pieles.

Arborizacion urbana.

[:n general el cedro negro es maderable. alimenticio. conser acionista. ornamental. Su

madera es muy apreciada en la ebanisteria. La bebida del cocimiento de las hojas es un
depurativo de la sangre. El fruto es consumido por la fauna silvestre de sus frutos y hojas se
extraen colorantes para la lana y el cabello, sus hojas se usan en infusiones: se siembra en
parques. avenidas y amplios separadores viales.
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TRASPLANTE: Para trasplantar el arbol se necesita que las plantas tengas 2-8 cm, se
procede a trasplantarlas a bolsas y se siguen los siguientes pasos:

- Se coordina el llenado de bolsas con tierra fértil y cascarilla en una proporcion del 20%,
se establece un malla sombra minimo del 65% indispensable para el trasplante.

-Posteriormente. se extraen las plantulas una a una protegiendo la raiz del aire y del sol. se
pueden colocar en un balde con agua fresca. sumergida unicamente la raiz. se toman una a
una sin presionar el tallo ni la raiz, y se colocan en un hoyo central hecho con una estaca en
el centro de la bolsa(con el sustrato hiumedo) con las raices extendidas hacia abajo y rectas:
este es el momento de aplicacion de micorrizas. las cuales se colocan en contacto con la
raiz aplicando de 5 a g. 9 por bolsa.

- Recipiente para trasladar las pléntulas bien protegidas y sombra durante el trasplante.

-El trasplante debe hacerse obligatoriamente bajo sombra usando malla sombra o materiales
similares (no debajo de arboles porque entre luz lateralmente). se dejan dos semanas y
luego se exponen lentamente a plena luz para que crezcan y rustifiquen.

-Se debe regar a diario después del trasplante. de preferencia en las primeras horas del dia
o en las ultimas de la tarde.

-Una vez trasplantadas algunas especies. toman un aspecto poco vigoroso, con apariencia
deshidratada o agachadas, lo cual es normal los primero dias.

-La ultima fase de la produccion en vivero es la etapa de crecimiento y desarrollo después
del trasplante. Este periodo es variable para cada especie y debe ser lo suficientemente
largo, como para que los arboles alcancen una altura entre 6 y 25¢m, para llevar a campo.

ENFERMEDADES: Las enfermedades en las plantas las pueden producir:

¢ Hongos (el 95% de los casos)
e Bacterias
e Virus
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Fitoftora (Phytophthora spp.): También se le llama "Enfermedad de los setos".

Sintomas: La primera seflal es que las hojas se ponen amarillas y se
marchitan, volviéndose a continuacion marrones. La planta termina muriendo por la
pudricion de raices y el cuello.

Control: La principal causa de infeccion es el riego excesivo o el mal drenaje de tierras
arcillosas. Las raices se asfixian y el indculo las infecta. Por tanto. evita los riegos

excesivos y mejora el drenaje.

No existe un control quimico eficaz, pero se puede intentar haciendo pulverizaciones
sucesivas para que lleguen al cuello y raiz con Fosetil-Al 3 6 4 veces al afio, menos en

invierno.

Fitoftora: En primer lugar explicar que la Phytophthora se cataloga como un organismo
fungico (hongo) aunque realmente esta clasificado entre los protistas y es un organismo
que ocasiona plagas en diferentes tipos de plantas segtn el tipo de Phytophthora. aunque
hoy vamos a hablar de una muy comin y es la que afecta a las coniferas, en especial a
variedades como las thuyas y a los cipreses.
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v Nombres

Generalidades Historla:
Caracteristicas

Maderables

CEDRO NEGRO —>» Usos | Alimenticio

Ornamental

- Pasos para trasplantarlo
Trasplante it

Sintomas
Enfermedades — control

. BIBLIOGRAFIA:

http://elsemillero.net/nuevo/semillas/listado_especies.php?id=27

LIBRO MANUAL VERDE JARDIN BOTANICO DE BOGOTA “JOSE CELESTINO

MUTIS™ http://articulos.infojardin.com/arboles/enfermedades-hongos-arboles.htm

http://aplicaciones2.colombiaaprende.edu.co/concursos/expediciones_botanicas/ver_herbar
10s_p.php?id=281&id _p=5343

LIBRO FLORA Y FAUNA DEL QUINDIO.ANTONIO VELEZ OCAMPO.
BIBLIOTECA LUIS ANGEL ARANGO. BANCO DE LA REPUBLICA

Mariantonia Arango y Estefania Muiioz 9B
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ANEXO 10

Ejemplo Version definitiva texto expositivo-explicativo “Arboles de mi colegio”

EL CEDRO NEGRO

El cedro negro crece naturalmente en el norte de la cordillera de los Andes, desde
Venezuela hasta Bolivia. Es originaria de Colombia y ha sido colectada practicamente en
toda la region andina, departamentos de Antioquia, Boyaca, Caqueta, Cauca,
Cundinamarca, Narifio, Norte de Santander, Putumayo, Quindio, Risaralda, Santander y
Valle del Cauca. Basandonos en la importancia de este arbol para las diferentes regiones en
este texto los invitamos a conocer todas las caracteristicas, cuidados, usos y enfermedades.
Para un mejor entendimiento sobre este tema, la comunidad del GI SCHOOL los invita a
visitar el sendero del colegio.

1. GENERALIDADES:

-Nombre Cientifico: Juglans Neotropica, Diels.

-Nombres Comunes: Nogal, Cedro Negro, Sabanero, Tocte, Cedro Nogal

-Referente Historico: EI Cedro Negro o Nogal era el arbol sagrado de los Muiscas o
Chibchas. Esta especie es nativa de los andes colombianos.

2. CARACTERISTICAS: “Vosotros talais los arboles para construir los edificios para los
hombres que se han vuelto locos por no haber podido ver los arboles”(James Thurber).Es
una especie en via de extincion por el uso excesivo de su madera, requiere de suelos
profundos, fértiles, bien drenados y necesita mucho cuidado para su crecimiento, ya que es
poco resistente a la contaminacion y a las heladas.  El arbol puede llegar a medir 25m,
tronco con pequefios canales en forma cilindrica, de corteza exterior fisurada y con un
didmetro de 80 cm; la ramificacion empieza a los 6 m, la posicion de las ramas es alterna 'y
la forma de las ramas es recta. Copa de forma ovalada; follaje verde claro, semipermanente
tiene un textura visual media y es densa; hojas lisas compuestas; agrupadas al final de las
ramas, alternas y de borde aserrado, la textura de la hoja cuando se toca es coriacea; flores
de color crema de 1 y 2 cm de diametro, la época en la cual se produce la flor es de Octubre
a Enero, la flor se da en el exterior del arbol. La raiz de este arbol es profunda y son muy
largas. La semilla de este arbol es dicotiledonea es de color negro y mide 1.5cm. El fruto de
este arbol es Drupa ovoide y es de color verde oscuro y se pone negro cuando madura, mide
6 cm y la época en la que da mas frutos es de Febrero a Marzo. La semilla es una nuez. Las
condiciones de adaptacion que tiene este arbol son que tenga una altitud de 1.400 a 3.200
metros sobre el nivel del mar, necesita una temperatura anual de 14 a 22°c, lluvia anual,
1.000 a 3.000 mm. En la imagen de la penultima pagina puedes encontrar informacién mas
especifica sobre las partes del cedro negro.. Es susceptible a la sequia cuando joven.
Soporta suelos ligeramente acidos con tendencia a la neutralidad. No soporta suelos
calcareos, es una especie muy susceptible al fuego. La semilla de este arbol es ortodoxa y
debe almacenarse con contenido de humedad medio del 10% y una temperatura entre y
8°C, hasta por 6 meses. No se recomienda plantarlo cerca a alcantarillados o drenajes ya
que su follaje se cae en épocas secas
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3. CLASES DE CEDROS: Hay mas de 60 variedades de plantas con caracteristicas muy
similares consideradas como cedros.

4. CUIDADOS: Como cualquier ser viviente el cedro negro necesita agua y alimento para
vivir. Provéalo de agua minimo cada tercer dia y de abono cada 3 meses. Protéjalo del
vandalismo y de los accidentes. Como las plantas respiran por las raices se aconseja
remover la tierra y la superficie de su entorno de vez en cuando.

5. USOS:

A. De los frutos se extrae el tanino que sirve para colorear de negro y podria sustituir a la
corteza que, tradicionalmente, se ha utilizado para tefiir los sombreros aguadefios.

B. La arquitectura de este arbol es muy imponente lo cual es ideal para zonas blandas, parques
y espacios abiertos. Alberga fauna silvestre y tiene utilidad ornamental. Es caducifolio
(pierde totalmente sus hojas).

C. Se utiliza para aserrio en construccion pesada; vigas, muebles decorativos e interiores.
D. Ebanisteria; gabinetes, carpinteria.

E. Instrumentos musicales.

n

Pisos

Postes para cercas.

r ©

Lefia y carbon.

. Chapas decorativas, tableros contrachapados.

J. Laalmendra es comestible

K. Las hojas y el aceite extraido de las semillas tienen propiedades medicinales.
L. . Lacorteza se usa para curtir pieles.

M. Arborizacion urbana.

En general el cedro negro es maderable, alimenticio, conservacionista, ornamental. Su
madera es muy apreciada en la ebanisteria. La bebida del cocimiento de las hojas es un
depurativo de la sangre. El fruto es consumido por la fauna silvestre de sus frutos y hojas se
extraen colorantes para la lana y el cabello, sus hojas se usan en infusiones; se siembra en
parques, avenidas y amplios separadores viales.
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6. TRASPLANTE: Para trasplantar el arbol se necesita que las plantas tengan 2-8 cm, se procede
a trasplantarlas a bolsas y se siguen los siguientes pasos:

- Se coordina el llenado de bolsas con tierra fertil y cascarilla en una proporcién del 20%,
se establece un malla sombra minimo del 65% indispensable para el trasplante.
-Posteriormente, se extraen las plantulas una a una protegiendo la raiz del aire y del sol, se
pueden colocar en un balde con agua fresca, sumergida Unicamente la raiz, se toman una a
una sin presionar el tallo ni la raiz, y se colocan en un hoyo central hecho con una estaca en
el centro de la bolsa(con el sustrato himedo) con las raices extendidas hacia abajo y rectas;
este es el momento de aplicacion de micorrizas, las cuales se colocan en contacto con la
raiz aplicando de 5 a g. 9 por bolsa.

- Recipiente para trasladar las plantulas bien protegidas y sombra durante el trasplante.

-El trasplante debe hacerse obligatoriamente bajo sombra usando malla sombra o materiales
similares (no debajo de arboles porque entre luz lateralmente), se dejan dos semanas y
luego se exponen lentamente a plena luz para que crezcan y rustifiquen.

-Se debe regar a diario después del trasplante, de preferencia en las primeras horas del dia
0 en las dltimas de la tarde.

-Una vez trasplantadas algunas especies, toman un aspecto poco vigoroso, con apariencia
deshidratada o agachadas, lo cual es normal los primero dias.

-La ultima fase de la produccion en vivero es la etapa de crecimiento y desarrollo después
del trasplante. Este periodo es variable para cada especie y debe ser lo suficientemente
largo, como para que los arboles alcancen una altura entre 6 y 25cm, para llevar a campo.

7. ENFERMEDADES: Las enfermedades en las plantas las pueden producir:
o Hongos (el 95% de los casos)

o Bacterias
e Virus
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7.1 Fitoftora  (Phytophthora spp.): También se le llama "Enfermedad de los
setos".

7.2 Sintomas: La primera sefial es que las hojas se ponen amarillas y se
marchitan, volviéndose a continuacion marrones. La planta termina muriendo por
la pudricion de raices y el cuello.

7.3 Control: La principal causa de infeccion es el riego excesivo o el mal drenaje
de tierras arcillosas. Las raices se asfixian y el inoculo las infecta. Por tanto, evita
los riegos excesivos y mejora el drenaje.

No existe un control quimico eficaz, pero se puede intentar haciendo
pulverizaciones sucesivas para que lleguen al cuello y raiz con Fosetil-Al 3 6 4
veces al afio, menos en invierno.

7.4 Fitoftora: En primer lugar explicar que la Phytophthora se cataloga como un
organismo fangico (hongo) aunque realmente esta clasificado entre los protistas y
es un organismo que ocasiona plagas en diferentes tipos de plantas segun el tipo
de Phytophthora, aunque hoy vamos a hablar de una muy comudn y es la que
afecta a las coniferas, en especial a variedades como las thuyas y a los cipreses.

En conclusion el cedro negro es un arbol muy importante ya que tiene muchos
usos, que son importantes para nuestro dia a dia. Ya que ustedes tienen una
informacidén mas profunda sobre este tema pueden saber la importancia de cuidar
el medio ambiente y de respetar nuestro entorno. Finalmente queremos que la
comunidad del GI SCHOOL sea mas consiente respecto al medio ambiente.
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ANEXO 11

Fragmento portafolio de comprensién lectora

SISTEMA DE COLORES UTILIZADO

TIPO DE IDEA PRINCIPAL

MICROPROPAGATION OF MICONIA SP, A WOODY
MELASTOMACEAE FROM BRAZIL, USING
THIDIAZURON AS PLANT GROWTH REGULATOR:.

Luis Pedro Barrueto Cid2, Adriane C. Mendes Gomes3, Silvia B.R. da
Costa4, Joao Batista Teixeiras. Embrapa/CENARGEN, CP 02372,
Brasilia,DF, 70849-970, Brasil.

ABSTRACT- Plant regeneration from leaves, nodal cuttings and intermodal cuttings were obtained
from seedlings of “jacatirdo” (Miconia sp.) cultured in vitro. The basic medium for multiple shoot
induction was MS-I supplemented with TDZ (0.0; 0.5; 1.0; 2.0 and 4uM). The explants which gave
highest percentages of regeneration were from leaves and nodal cuttings. There were no significant
differences in regeneration between treatments on media supplemented with different amount of
TDZ, however there was a significant difference between all TDZ treatments and the control. After
shoots were elongated on MS-E medium containing NAA, BA and GAs, (0.5; 1.0 and 2.0 uM), they
were rooted on the above médium lacking NAA/BA/GAs but supplemented with various
concentrations of IBA for 15 days (0.0; 1.25; 2.5 and 5.0 uM). With respect to the control, all the
IBA-treatment showed better rooting, with maximum rooting on medium suplemented with 2.5 pM
IBA. After this period on the IBA medium rooted plantiets were transferred to hormone free MS-E
medium where plants developed normally when exposed to a 16-hour photoperiod and -a
temperature of 26 +2 °C. We did not observe any visual variant phenotypes that were produced by
the above method. The present study represents a simple and efficient micropropagation protocol for
Miconia.

Additional index terms: elongation, Miconia sp., rooting, shoot induction, TDZ

INTRODUCTION

of miropropgati lacking 1 for most Brazilian
20/02/1997.

BIBLIOGRAFIA: www.cnpdia.embrapa.br/rbfv/pdfs/download.php?file=v9n1p21.pdf

Barrueto C., L. P.; Mendes G., A. C.; Da Costa, S. B. R. y Teixeira, J. B. Micropropagation of
Miconia sp., a woody melastomaceae from Brazil, using Thidiazuron as plan growth regulator
[PDF]. Recuperado el 21 de Enero de 2013 de

www.cnpdia.embrapa.br/rbfv/pdfs/download.php?file=v8n1p21.pdf

131



GRUPO POLIFENOLES UTP

RESUMEN:

Los extractos crudos de tres especies de plantas pertenecientes a la familia
Melastomataceae y una especie perteneciente a la familia Rubiaceae fueron
obtenidos en fase acuosa y butanolica, por medio de extracciones sdlido-liquido y
liquido-liquido. La actividad antifungica /n Vitro de estos extractos a
concentraciones de 100000, 50000, 25000, 10000, 5000 y 2500 mg/L en DMSO al
99% fue evaluada frente al hongo Aspergillus niger y la levadura Candida albicans
utilizando la técnica de difusion en agar. Ante la no difusién de los extractos en el
medio de cultivo se procedié a la determinacion por el método de microdilucion con
MTT; el cual reaccioné a largo plazo con el medio de cultivo utilizado (Sabouraud
al 0.5%) dando coloracién aun en ausencia de inéculo.

Por ultimo la actividad antifungica de estos extractos fue evaluada por
macrodilucén en tubos a concentraciones del 5%, 3% y 1% m/v contra Candida.
albicans a una absorbancia de O A X

rente a ( k Mlentras Asperglllus
niger no presemé susceptlbllldad alos oomponentes anhfunglcos de los extractos
evaluados

2.3 Familia Melastomataceae:

Las plantas pertenecientes a la familia Melastomataceae comprenden alrededor de
180 géneros y 4400 especies cuya clasificacion segun el Takhtajan se presenta en
la tabla 4. 321

Tabla 4. de ion de las
Division | Magnoliopsida
Clase 1{ Rosidea
orden | Myrtales
Faj?ﬂl!la i - {7 - < Melatomataceas
. Ci entre otros.

Tabila 7. Resumen de las plantas objeto del dio de d antifung
Identificacion
Familia Especie Ne (F
C on | N: P, )
Meiastomataceae | Cfdenva hirta(L) | 520328 O. A Jara
Melastomataceae | Micorva cauvdata 520329 O.A.Jara
Melastomataceae Miconia sp 520330 H. Mendoza & O. A
e A Jara
Rubiaceae Hamela&ﬁg 519788 L. C. Jiménez
BIBLIOGRAFIA: Duque B., N. (2008). Evaluacion de la actividad antifungica de los

extractos de Miconia caudata, Miconia sp, Clidemia hirta y Hamelia patens; frente a
los hongos Aspergillus niger y Candida albicans [PDF). Recuperado el 21 de Enero
de 2013 de
http://repositorio utp edu co/dspace/bitstream/11059/1821/1 /66028420946 pdf
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ANEXO 12

Casos especiales de ortografia para
“estudiantes informaticos”

Por Miguel Angel Caro L.

A las cosas que el dinero no puede conseguir o a las que Salamanca no presta o a las cuchillas que en el bafio no puede
comprar, se agregan las que el computador no puede hacer por usted en materia de prosodia y ortografia. De hecho,
muchas veces le ha podido pasar que, al no ver subrayados rojos en su documento de word, llega a pensar que menos mal
no necesita aprender ortografia y que con la informatica los profesores de espafiol se extinguiran. Sin embargo, dias mas
tarde, no acierta a explicarse por qué el maestro devuelve su trabajo con una nota lapidaria: “reprobado por pésima
ortografia”. ;Sera que es hora de arreglar su computador? jNo! No le eche la culpa y aprenda desde este momento lo que
necesita para disfrutar de la valiosa ayuda que brindan las herramientas ortograficas automatizadas sin descargar en la
maquina la exclusiva facultad humana de ponerla a pensar. Para tal efecto, existen tres casos que merecen su especial
atencién: homofonia, pares o trilogias prosodicas y tilde diacritica. Analicemos en detalle cada uno de estos temas:

1) HOMOFONIA: Hacen parte de esta clasificacion las palabras que suenan igual, pero significan y se escriben diferente,
tales como: hierba (planta) y hierva (inflexion del verbo hervir). Naturalmente, la distincion entre uno y otros casos solo le
compete al usuario, ya que el computador aprobara indistintamente cualquiera de los dos por encontrarse registrados en su
diccionario. Por ello, permitira sin reparos adefesios como éste:

“En esa vaya se haya la huella resiente de los que se revelaron contra las sien nuevas medidas del consejo municipal”’

Seguramente, con estos seis garrafales errores habrd comprendido que “el que inocentemente peca, inocentemente se
condena”. Por ello, antes de ser victima ingenua del cadalso ortografico, los siguientes casos comunes de homofonia le
pueden servir®:

PALABRAS HOMOFONAS DE USO COMUN
1) B-V
PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO
Acerbo Aspero, cruel/ sabor acerbo Acervo Montén / acervo de riquezas
Bacilo Microbio / bacilo de la gripe Vacilo De vacilar / jamés vacilo
Balido Voz de la oveja/ oi su balido Valido De validar/ me ha valido mucho
Baron Titulo de nobleza/ Barén de Ménaco Varén Hombre / era todo un varén
Basto Tosco / modales bastos Vasto Extenso / vasto territorio
Bate De batir / bate el chocolate Vate Poeta / fue un inspirado vate
Bello Hermoso / bello paisaje Vello Pelillo / cubierto de vellos
Beses De besar / no la beses tanto Veces Plural de vez / muchas veces
Bienes Rigqueza / numerosos bienes Vienes De venir/ si vienes, te espero
Bota Calzado / bota militar Vota De votar / vota por mi
Botar Avrrojar / botar la basura Votar Elegir / va a votar por él
Grabar Fijar / grabar un casete Gravar Cargar con impuestos.
Grabe De grabar / grabe la cinta Grave Serio, grande / asunto grave
Hierba Vegetal / corta la hierba Hierva De hervir / hierva el agua
Rebelar Sublevar / rebelar la tropa Revelar Descubrir / revelar un secreto
Sabia Que sabe / persona sabia Savia Jugo de las plantas.
Silba De silbar / no sabe silbar Silva Tipo de poesia/ ley6 sus silvas
Tubo Cilindro / arreglé el tubo Tuvo De tener / tuvo pocos amigos
2)S-Z
PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO
Abrasar Quemar / fuego abrasador Abrazar Estrechar con los brazos
Asar Cocer al fuego/ asar la carne Azar Casualidad / juegos de azar
Casa Residencia / voy a casa Caza Caceria / amigo de la caza
Casar Unir en matrimonio Cazar Atrapar / cazar leones

¥ Cuadro adaptado de GAVIRIA, Nicolas.Ortografia.Medellin: Bedout; 1957
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Has De haber / has estudiado Haz De hacer 0 manojo/ haz el bien
Montards | De montar / montaras en avién Montaraz Del monte / animal montaraz
Rasa Plana / tabla rasa Raza Casta, linaje / raza bravia
Risa Accion de reir/ hora de risa Riza De rizar / se riza el cabello
Rosa Flor / rosa mistica Roza De rozar, limpiar las malezas
Sumo Lo mas alto / sumo pontifice Zumo Jugo / zumo de limén
Tasa Tanto por ciento/ tasa del 4% Taza Recipiente / quebro la taza
Veras De ver / veras el eclipse Veraz Que dice la verdad/ testigo veraz
Ves De ver / ahi ves tus obras Vez Ocasion / la dltima vez
Vos Pronombre/ A vos, Sefior, acudo Voz Sonido humano / voz débil
3)S-C
PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO
Asechar Poner trampas, asechanzas Acechar Atisbar, estar al acecho
Cause De causar / no cause males Cauce Lecho de un rio/ ancho cauce
Consejo Parecer/ te doy mi consejo Concejo Junta / concejo municipal
Consiente | De consentir / te consiente Consciente Que piensa y obra por si mismo
Coser Unir telas con hilo Cocer Cocinar / cocer los alimentos
Enseres Objetos / recojo mis enseres Enceres De encerar/ no enceres el piso
Fases Aspectos/ fases del proceso Faces Plural de faz, rostro
Insipiente | Ignorante/ viejo insipiente Incipiente Principiante/ actor incipiente
Pases De pasar/ no pases Paces Plural de paz/ hacer las paces
Peses De pesar / no peses las uvas Peces Plural de pez/ no hay peces
Reses Plural de res/ carne de reses Reces De rezar/ pide que reces por él
Resiente De resentir/ se resiente mucho Reciente Nuevo / libro reciente
Seda (s) Sustantivo / vestido de seda Ceda, cedas | De ceder / no cedas ante él
Sede Asiento / sede del gobierno Cede De ceder / no cede en su odio
Segar Cortar las mieses Cegar Quedar ciego
Sepa De saber/ Digalo quien sepa Cepa Raiz, cimiento/ arranco la cepa
Serrar Cortar con sierra Cerrar Contrario de abrir
Servis De servir/ servis al amigo Cerviz Cabeza/ no doblego la cerviz
Sesion Reunioén/ se abre la sesion Cesion Acto de ceder/ cesion de bienes
Seso Cerebro, juicio / buen seso Ceso De cesar / No ceso de leer
Siego,(a) De segar/ siega el trigo Ciego,(a) Invidente / mujer ciega
Sien Parte de la cabeza Cien Namero/ cien libros
Siento De sentir/ siento alegria Ciento NUmero/ ciento quince vacas
Siervo Esclavo/ soy tu siervo Ciervo Venado/ rapidez de ciervo
Sima Profundidad, abismo Cima Cumbre/ sube a la cima
Sirio De Siria/ escritor sirio Cirio Vela / se apaga el cirio
\Vosear Tratar de vos a otro \Vocear Gritar / vocea el periodico
4HH
PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO
Ablando De ablandarse Hablando De hablar / vive hablando
Ala Parte del ave/ ala rota Hala De halar / hala la puerta
Alar Alero / un angosto alar Halar Tirar / halar el cabello
Aprender | Conocer / aprender la leccion Aprehender | Coger / aprehender al reo
Ase, ases De asir o coger/ ase la olla Hace, haces De hacer/ haces la tarea
Asia Continente Hacia Preposicion/ voy hacia ti
Asta Palo / asta de la bandera Hasta Preposicion/ hasta morir
Ato De atar/ lo ato con la cuerda Hato Porcion de ganado
Ay Interjeccion/ jAy, qué pena! Hay De haber/ no hay ganas
Aya Nifiera/ el aya cargo al nifio Halla De hallar, encontrar.

Haya De haber / cuando haya luchado
Desecho De desechar/ desecho lo malo Deshecho De deshacer/ vestido deshecho
E Letra, conjuncién/ Luis e Ivan He De haber/ he leido

Eh Interjeccion/ jEh, qué belleza!
Echo De echar/ la echo de menos Hecho De hacer/ hecho en China
Errar Equivocarse/ errar es humano Herrar Poner herraduras a las bestias
Ice De izar/ Ice la bandera Hice De hacer/ hice el informe
0 Letra, conjuncion/ ti o yo Oh Interjeccion/ joh, libertad!
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Ojear Mirar con atencion Hojear Pasar las hojas del libro

Ola Agua en movimiento/ altas olas Hola Interjeccion/ jhola, mi vida!
Olla Vasija/ Dafi6 la olla Hoya Cauce, lecho del rio

Onda Ola / Las ondas de radio Honda Fem. de honda/ honda pena
Ora De orar / ora con fe Hora Tiempo/ ya es hora de dormir
Os Pronombre/ Os escucho Hoz Cuchilla para segar

Uso De usar/ Uso anteojos Huso Instrumento para hilar

5) LL-Y

PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO PALABRA | SIGNIFICADO/EJEMPLO
Arrollo De arrollar, atropellar Arroyo Corriente de agua

Callado De callar/ Esta muy callado Cayado Baculo, baston

Callo De callar o dureza en la piel Cayo Isleta/ El Cayo de Roncador
Calld De callar / no se call6 Cay6 De caer/ cay6 de la silla
Hulla Carbon de piedra Huya De huir/ no huya, cobarde!
Malla Red / Tejié una malla Maya Tribu / calendario maya
Pollo Ave de poca edad Poyo Banco de tierra o piedra
Rallar Volver polvo/ rallar el ajo Rayar Hacer rayas/ rayar el libro
Valla Obstaculo, cerca, aviso Vaya De ir/ vaya a su puesto

Tabla 1. Casos comunes de homofonia

2) PAREJAS O TRILOGIAS PROSODICAS:

Se trata de grupos de palabras iguales en su escritura, pero diferentes en su pronunciacion y significado, en razon al
lugar en el que se ubique el acento. Por ejemplo:

PALABRA CLASIFICACION FORMA

Prictico Esdrajula Adjetivo calificativo

Practico Grave Primera persona singular, presente indicativo del verbo practicar
Practico Aguda Tercera persona singular, pretérito indicativo del verbo practicar

Naturalmente, para la l6gica binaria de la maquina serd més fécil dejar el vocablo sin tilde, pues, al fin y al cabo, resulta
correcto. Lo mismo ocurre con critico - critico - critico, tomo - tomo, venia - venia, tenia - tenia, entre tantos otros. Por
eso, no resulta extrafio que el corrector ortogréafico guarde un respetuoso silencio ante los siguientes despropésitos

prosddicos:

“Tenia que resolver el ejercicio practiconumero ocho, pero noto que el profesor ya venia con un nuevo taller para
reforzar otro habito.

Para evitar problemas en este caso, resulta imprescindible la aplicacion de las reglas generales de acentuacion, sintetizadas
en el siguiente cuadro:

TIPO ACENTO EN TILDE EJEMPLO

Agudas Ultima silaba Cuando terminan en VOCAL, | Viviras, gorrion, partiré,
N, S. inglés

Graves Penultima silaba Cuando NO terminan en Lapiz, angel, album, Héctor
VOCAL, N, S.

Esdrdjulas Antepenultima silaba TODAS llevan Platano, silaba, musica

Sobreesdrijulas Tras-antepenultima silaba TODAS LLEVAN Digamelo, llévaselo

Hiatos Vocal cerrada (1 -U) Siempre llevan sin importar las | Biologia, pais, badl, buho
reglas anteriores

Tabla 2. Normas para el uso de la tilde
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3) TILDE DIACRITICA:

A la regla general de que “los monosilabos no se tildan”, surge una excepciéon importante que viene dada por palabras
con igual escritura y pronunciacién que llevan tilde o no, segin su funcién sintactica o semantica. (Ver cuadro adjunto®)

Para este grupo, el computador asume igual actitud (prudente para su l6gica, pero perjudicial para el usuario incauto). Por
consiguiente, en la oracién: “;que se yo de cuanto te necesitas para el!”, con el aval de don Bill Gates, el estudiante habra
incurrido en cinco errores. Para evitar esto, el siguiente cuadro explicativo podria ser de utilidad:

TILDE DIACRITICA

CASO CON TILDE / EJEMPLO SIN TILDE / EJEMPLO

TU, MI Pronombre personal / Tu lo hiciste por mi Adjetivo posesivo / Tu perro y mi gato
pelearon

EL Pronombre personal / Murieron por él Articulo definido / El nifio se cay6

Sl Pronombre personal, afirmacion / Si vendré; habld Condicional / Si trabajas bien, te ayudo

para si. mas tarde

TE Bebida / Es hora del té Pronombre personal / Te ayudaré con tu
trabajo

MAS Adverbio de CANTIDAD / Quiero més sopa Se puede cambiar por PERO / Mas todo
pasa

SE Verbo SER 0 SABER / Sé muy poco de ti Pronombre / Ella se maquilla

DE Verbo DAR / Dé limosna al necesitado Preposicién / Libro de Pedro

QUE, CUAL, Se refieren a PREGUNTAS 0 EXCLAMACIONES | Caso contrario / Cuando lleg6 a casa, todos

QUIEN, COMO, o introducen oraciones interrogativas o exclamativas | dormian; todo cuanto tengo te pertenece;

CUAN, CUANTO,
CUANDO, DONDE

indirectas / No sé cudndo, en donde y cémo sera la
reunion; no se explica por qué no asistieron.

invita a quienes quieras.

Tabla 3. Usos de la tilde diacritica

Como bien se podra concluir, en la etapa final de la composicion de textos, el discurso ortografico y prosodico sigue
vigente; y si bien, los usuarios modernos cuentan con la ayuda de la informética, deberan — como Argos — dejar abiertos la
mitad de sus ojos mientras duermen, para que errores de esta talla no les cuesten la reputacion de un acertado

pensamiento.

* Cuadro adaptado de REAL ACADEMIA ESPANOLA. Ortografia de la Lengua Espafiola.Madrid: Espasa

— Calpe; 2010.
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ANEXO 13
Formato evaluacion escrita de casos ortograficos para estudiantes informaticos

GI SCHOOL
ESPANOL Y LITERATURA
EVALUACION
“CASOS ESPECIALES DE ORTOGRAFIA”
NOVENO
AGOSTO - 19- 2013

Esta evaluacion escrita busca identificar si sabes utilizar palabras homéfonas, pares o trilogias prosodicas y
tildes diacriticas en contextos adecuados.

1.

PALABRAS HOMOFONAS
Completa el siguiente texto con las palabras homdéfonas adecuadas para el contexto.

El se fue a una que estaba en el bosque y su se dafi6. Todos sus
fueron inmediatamente a buscarlo y lo que hicieron fue agregar lefia al abismo para

-iLo I -- dijo la més de sus empleados--- Hace mucho tiempo creemos usted es un
y por eso que queremos quemarlo.

- , amo! --- dijo su mas fiel empleada-- i lo mas lejos posible e una bandera
para que quienes vivan mas del lo puedan salvar.

El pudo escapar, salté una y a correr lo més profundo de la
Corri6 tan lejos para que sus no lo encontraran que se perdid y se convirtié en un hombre

Siento- ciento hice- ice vardn- barén valla- vaya sima — cima bota- vota siervos- ciervos hacia-
asia hierba- hierva abrasarlo—abrazarlo desecho—deshecho huya- hulla haya- alla- halla- ah ya
arrollo—arroyo malla- maya savia—sabio ech6-- hecho montaraz- montaras

2. Elige en las siguientes oraciones la palabra homéfona adecuada:

e Cuando era joven, esa sefiora mayor muchos pretendientes (tubo-tuvo).

e Los periodicos informan de una terrible de atentados en Iraq (hola-ola)

e  Unas fuentes bien informadas el contenido de la futura ley: (revelaron-rebelaron)

e Para preparar la masa, el agua muy despacio para que no se formen grumos (echo-hecho)

e Los excursionistas anduvieron hasta el extremo del para contemplar el paisaje marino
(cavo-cabo)

e Policarpo no vendra porque tiene que a sus caballos ( errar-herrar)

e Los conserjes que todas las puertas del ministerio olvidaron encender las luces de los
pasillos: (abrian- habrian).

e Cada dia, cuando llego a la tienda, la persiana del escaparate (hizo-izo)

e Maria del Dulcenombre los deberes cuando llegé a casa:(hizo-izo)

e Los jovenes inconformistas se contra las restricciones a la libertad de expresion:

(revelaron-rebelaron).
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TILDE DIACRITICA
3. Completa las frases con una de las opciones entre paréntesis:

a. casa esta al final de esta calle a la derecha (mi / mi).

b. ____tienes un ordenador de Gltima gama (Tu/ TU).

c. Qmen tiene razon? ¢, o yo? (el / él).

d. Mispadres acuestan a las doce de la noche (se / sé).

e. Lacartaque hay enel buzénespara____ (mi/ mi).

f. hermana es muy guapa; se parece mucho a madre (mi / mf)
g. -¢Has -;Has estado alguna vez en Espafia? , el afio pasado en agosto (Si / Si).
i tienes sed bebe agua (Si / Si).

j. —¢Como Ilama aquel chico que conocimos en Zaragoza? (Sé/ se).
k -No lo , N0 me acuerdo (se / sé).

. coche de mi padre es de color rojo metalizado (El / EI)

PARES O TRILOGIAS PROSODICAS Y TILDE DIACRITICA

4. Enelsiguiente texto marca tilde a las palabras que sea necesario teniendo en cuenta las parejas
o trilogias prosodicas y la tilde diacritica.

El termino que utilizo el bombero es el adecuado para este tipo de situaciones, ya que, un discurso hacia el
publico por parte de una persona como el, debe contener palabras diplomaticas. Que no pase como una vez
que un policia entrevistado en un noticiero pronuncio una groseria y utilizo un tono inadecuado... de
inmediato su intervencion termino. Es por eso, que yo identifico que es necesario realizar una critica fuerte a
aquellas personas que no saben como expresarse, que no entiende que hay que clasificar los contextos para
desenvolverse mejor.

5. Escribe un péarrafo coherente de 15 renglones en el cual resaltes 10 palabras homdéfonas, 5

palabras de tilde diacritica y 5 palabras de pares y trilogias proséddicas. (Esta pregunta no es
vélida si no cumple con todas las instrucciones.)
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ANEXO 14
Video noticiero. Competencia de expresion oral

Mirar video en el disco compacto adjunto
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Lista de chequeo para evaluar competencia de expresion oral

ANEXO 15

Criterios de evalaucién- técnicas de expresion oral

Aspectos

item

Si

NO

Recomendaciones

ELEMENTOS FISICOS DE LA EXPRESION ORAL

MOVIMIENTOS

VvVOZ

Volumen

Maneja adecuadamente la respiracion y el volumen
de su voz, demostrando interés en que el auditorio lo
escuché.

Articulacién o
diccion

Pronuncia adecuadamente las palabras intentando
que sean entendibles para el publico.

Entonacion

Su ritmo de exposicion es variado, agil y agradable.
Encuentra un tono adecuado para cada idea que esta
exponiendo y le imprime un estado de animo
adecuado a su exposicion.

MIRADA

Mirada

Mira, durante la presentacion, al auditorio a los ojos,
desplaza la mirada lentamente por todo el publico
para comprobar si su exposicion esta siendo efectiva.

DEL CUERPO

Manos

Refuerza la transmision del mensaje con el
movimiento de sus manos, sin exagerarlo.

Postura corporal

Se desplaza lentamente por el escenario y se apoya
con su cuerpo para complementar el mensaje que
intenta transmitir.

Con la postura de su cuerpo demuestra entusiasmo en
su presentacion, no se apoya en la pared, no se queda
estatico, ni tiene una actitud pasiva.

PRECISION

EN EL
LENGUAJE

Expresa sus ideas con propiedad, claridad y de forma
concreta. Expresa sus ideas en orden y
coherentemente.

Evidencia seguridad en el tema, evita leer al madximo
textos de diapositivas o tarjetas de apoyo.

ANULACION DE MULETILLAS

Evitar muletillas
corporales

Evita tener manos en los bolsillos, acariciarse la
barbilla, las orejas, la nariz, taparse la cara, rascarse,
balancearse, cogerse el pelo, etc. constantemente
durante la presentacion para mostrar que controla sus
nervios.

Evitar muletillas
orales

non "o

Evita utilizar sonidos como “em", "este", “am”, etc.
que demuestran poca preparacion, inseguridad y
nerviosismo

Evitar muletillas de
palabras

Evita utilizar sonidos como “bueno, "entonces", etc.
que demuestran poca preparacion, inseguridad y
nerviosismo

RESPONSABILIDAD

Responsabilidad y
creatividad

Asume con responsabilidad y compromiso la
presentacion oral del tema, demuestra creatividad y
entusiasmo con la actividad.
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ANEXO 16

TEXTOS
EXPOSITIVOS-

EXP LICATIVOS Son aquellos textos, ya sean orales, escritos o

audiovisuales, que explican temas de
diversas ciencias o disciplinas con un alto
grado de organizacion y jerarquizacion de
manera objetiva y neutra. Ellos responden a

la pregunta ;Qué es el universo en general?

2. POR QUE ESTUDIARLO

Porque es el tipo de texto mas
utilizado en los colegios y en las
que nos rodea. A A universidades, ya que, es de esa
: s Q,‘ ¢ J forma como se pueden explicar '
e f‘mfhar el conocimiento del \ entender las diversas tematicas
SELOT; ) de las disciplinas.
® Explicar fenomenos y temas de
interés general.

1.INTENCION COMUNICATIVA

® Definir y caracterizar todo lo

Los utilizamos en biologia,

@ Responder al mundo qué es historia, geografia,
cada cosa. matematicas, quimica,

® Transmitir datos con deportes, lenguaje, fisica,
organizacion. musica, etc.

4. SUPERESTRUCTURA DEL TEXTO

3. DONDE SE ENCUENTRA EXPOSITIVO- EXPLICATIVO

TiTULO
ORALES ESCRITOS Por: Fulanito

»  Conferencias. »  Informes cientificos.
+  Exposiciones. +  Folletos explicativos. Introduccion : Fase de pregunta o problema ;POR QUE, COMO?
»  Explicaciones de *  Manuales escolares.

profesores. +  Revistas especializadas.

Ponencias en congl +  Enciclopedi
+  Documentales Desarrollo: Fase de respuesta o resolutiva PORQUE

audiovisuales.

+  Entrevistas a expertos.

Cierre: Fase conclusiva, evaluacion del tema en gener:
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5. Mecanismos lingiiisticos y textuales del texto expositivo-explicativo:

5.1 Organizadores metatextuales, intratextuales e intertextuales:

5.1.1 Organizadores metatextuales: Corresponde a recursos tipograficos que permiten la organizacion interna del texto: Nimeros, guiones,
tipos de letras, subrayado, margenes, espacios, vifietas, negrilla, etc.

5.1.2 Organizadores infratextuales: Son oraciones en el texto que remiten a otra parte del mismo texto para organizar y complementar la
informacion. Son indicaciones que el autor le da al lector para que se ubique en el texto. Por ejemplo: “En el siguiente esquema podras observar la
informacion que se explicé con anterioridad”.

5.1.3 Organizadores intertextuales: Son oraciones o fragmentos en el texto que remiten a ofro texto para complementar la informacion. Por
ejemplo: “Asi como lo propone MijaelBajtin en su libro Teoria y estética de la novela, el dialogismo es lo que permite saber si una novela es una
novela”.

5.2 Elementos supralingtiisticos: Son elementos que se utilizan en el texto para apoyar la informacion, ya que, a través de estos el entendimiento del
tema es mas facil para el lector. Entre ellos se encuentran: subtitulos, dibujos, ilustraciones, cuadros, esquemas, gréficas, tablas, mapas, fotografias,
diagramas, etc.

5.3 Procedimientos linguisticos:

5.3.1 Nominalizacion: Es una definicién a los términos nuevos que se introduzcan en el texto, es decir, es un elemente que le permite al
lector entender palabras sin tener que consultar un glosario o diccionario. Por ejemplo: la fotosintesis se define como el proceso a través del cual la
planta convierte el diéxido de carbono en oxigeno con ayuda de la luz solar.

5.3.2 Deixis: Consiste en reemplazar personas, lugares o tiempos mediante pronombres, adverbios o adjetivos demostrativos. Esto con la
intencion de no repetir innecesariamente una misma palabra. Por ejemplo: Un carro es un medio de transporte particular que le permite a las personas
desplazarse con autonomia. Este consta de cuatro llantas, un timén, una caja de cambios, un motor, pedales, etc.

5.3.3 Conectores: Son organizadores textuales que garantizan la cohesion del texto, es decir, que permiten que haya una union entre los
parrafos, las ideas y que toda la informacion sea coherente.
5. 3.4 Marcas de modalizacion: Si bien en el texto expositivo -explicativo se evitan las opiniones personales, la objetividad absoluta es
imposible, por lo tanto, se deben utilizar modalizadores que permitan disimular aquel grado de subjetividad.
5.3.4.1 Asertivas: Indican el grado de verdad o falsedad de algo con expresiones como: siempre, en la mayoria de los casos, por lo
regular, a menudo, ordinariamente, algunas veces, en raras ocasiones, efc.
5.3.4.2 Apreciativas: Indican cierto juicios de valor, tales como: lamentablemente, afortunadamente, infortunadamente, etc.
5.3.4.3 Deodnticas: Expresiones relacionadas con el deber ser o deber hacer, tales como: hay que, se tiene que, se debe, seria
necesario, resulta conveniente, etc.

5.4 Aspectos gramaticales y pragmaticos: Para evitar la subjetividad y darle mayor credibilidad y actualidad a la informacion, el texto expositivo-
explicativo se caracteriza gramaticalmente por tener:

. Predominio de construcciones sintacticas simples: Sujeto+ verbo+ modificadores.
Por ejemplo:
Los perros +han acompafiado + siempre al hombre en su proceso a la civilizacion.
. Dominio de formas verbales no personales o impersonales. Construcciones con infinitivo, gerundio y participio.
Por ejemplo:
-Infinitivo: caminar es saludable para el cuerpo humano.
-Gerundio: hay aproximadamente 800, presentando una gran variedad de colores y de tipos de pelo segun la raza de perro.

-Participio: la revista de divulgacion cientifica «Nature» revela que el organismo del perro se ha adaptado a cierta clase de
alimentos

. Predominio de los tiempos verbales del presente y del futuro de indicativo.

e Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa.

e  Tendencia a la precision léxica —significacion univoca— con abundancia de tecnicismos y cultismos.
. Ejemplificaciones.

. Repeticion de conceptos.

e  Escaso empleo de valores estilisticos, es decir, de figuras literarias o lenguaje figurado.

e  Estilo lleno de objetividad.
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ANEXO 17
Evaluacion texto expositivo-explicativo. Dominio conceptual

Gi School,
Espafiol y literatura
texto expositivo- explicativo

1. Lee con atencidn el texto titulado “NUEVAS SIETE MARAVILLAS DEL MUNDO MODERNO” e
identifica cual es su intencion y sus ideas principales.

2. ldentifica en el texto la superestructura y los mecanismos linguisticos y textuales que se mencionan a
continuacion: organizadores metatextuales, intratextuales e intertextuales. También los elementos
supralinguisticos, las nominalizaciones, las deixis, los conectores y las marcas de modalizacién.
Resalta con diferentes colores.

NUEVAS SIETE MARAVILLAS DEL MUNDO MODERNO

Se denominan las nuevas siete maravillas del mundo a los monumentos que resultaron ganadores en un
concurso internacional, realizado por una empresa privada de nombre New Open World Corporation, e
inspirado en la lista de las Siete maravillas del mundo antiguo. La iniciativa parti6 del cineasta suizo Bernard
Weber, fundador de dicha empresa. En los siguientes parrafos se dan a conocer cada una de estas con sus
respectivas fotografias.

1. Lagran muralla (china):

Fue erigida por el emperador Qin con la intencion de unir los diferentes puntos de defensa de china y crear
una barrera efectiva contra la invasién mongola. Esta se construyd entre el siglo V a.c. y el afio 1368. Tiene
una longitud de 6.700 kilometros y abarca siete provincias. Tras la desaparicion de la dinastia gin, dejé de
tener uso funcional y se convirtié en fuente de materiales de construccion para las aldeas y pueblos cercanos.
En 2004, el satélite proba (satélite de la agencia espacial europea que orbita a 600 kilémetros de la superficie
terrestre y que ejecuta de forma auténoma orientacion, navegacion, control, planificacion a bordo y gestion de
recursos de la carga), fotografio un segmento de la muralla.
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2. Petra (Jordania):

La capital del imperio nabateo se encuentra a unos 250 kilémetros al sur del Amman y fue reconocida
Patrimonio de la Humanidad en 1985. Aunque su importancia era reconocida desde el siglo Il a.C., su
esplendor Ileg6 con el rey Aretas IV (9 a.C. - 40 d.C.).Uno de sus elementos mas destacados es el sistema de
conduccién hidraulica que abastecia de agua potable a la ciudad. En su época de mayor esplendor llegaron a
vivir en ella en torno a 20.000 y 30.000 personas. En el siglo VII d.C. fue abandonada y se la considero
perdida hasta el siglo XIX. Su edificio méas conocido es El Tesoro (Al Khazneh), descubierto en 1812 por
Johann Ludwig Burckhardt.

3. Elcristo redentor (Brasil):

El Cristo Redentor o Cristo del Corcovado, que se levanta sobre un morro de piedra en la bahia de Rio de
Janeiro y es con sus 38 metros de altura, un icono de Brasil, constituye uno de los grandes atractivos turisticos
cariocas, un punto de referencia para los brasilefios y una fuente tradicional de inspiracion para sus artistas.

La imagen del cristo de brazos abiertos popularizada en millones de imagenes del pais suramericano fue una
iniciativa de la Iglesia Catélica con ocasion del centenario de la Independencia de Brasil en 1922. No obstante
el famoso Corcovado, un proyecto del ingeniero Heitor da Silva Costa, no fue inaugurado hasta el 12 de
octubre de 1931.

La construccion de cemento armado, de més de 1.000 toneladas, combina ingenieria, arquitectura y escultura,
y tiene entre sus logros el hecho de que nadie muriera en accidente durante las obras, algo que no era normal
en la época y con proyectos de esa dimension. Por las condiciones de construccion, sobre una base en la que
casi ni cabia el andamio, con fuertes vientos, y la estructura de la estatua, cuyos brazos se extienden hacia el
vacio y la cabeza queda inclinada en un desafio a la ingenieria, Levy calificd la obra de "herctlea".
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4. Machu Picchu (Pert):

Su nombre significa "montafia mayor". Se sitGa a una altura de 2.350 metros por encima del nivel del mar y
fue construido por los incas en el siglo XV. Se trata de un santuario de rango superior en el que se guardaba la
momia del fundador del imperio inca, Pachacltec. Es un conjunto de palacios y templos, algunos de los
cuales estaban recubiertos con oro, que lleg6 a albergar hasta 750 personas.

En lo alto del area urbana se sitla la llamada intihuatana, una columna de piedra que muestra exactamente
cuando se producen los equinoccios. Los expertos opinan que fue desocupada en el afio 1540 con la llegada
de los espafioles. El 24 de julio de 1911fue descubierta por el explorador americano Hiram Bingham.

5. Chichénitza (México):

Su nombre significa "en la orilla del pozo de los itz&es". Fue el centro politico y econdmico de la civilizacion
maya entre los afios 750 y 1.200 d.C., aunque se estima que fue construida entre los afios 435 y 455 d.C. Su
edificio més destacado es conocido como "El castillo" y se trata de la piramide dedicada al dios Kukulkan,
que mide 25 metros de alto y 55,5 por cada uno de sus lados. También son edificios importantes el Templo de
los Guerreros, el Observatorio o el Templo de las Mil Columnas. Ademas, hay que tener en cuenta el gran
Cenote sagrado en el que se han encontrado restos humanos y de jade y ceramica. Hacia el afio 1194, Chichén
Itza perdi6 su dominio frente a Mayapan. Poco después fue abandonada.

6. El coliseo de Roma (Italia)

Su verdadero nombre es Anfiteatro Flavio. Algunos arquedlogos afirman que la denominacion por la que es
mas conocido deriva de una estatua cercana de dimensiones colosales dedicada al emperador Neron. Su
construccién empez6 en el afio 72 d.C. por orden de Vespasiano y se inauguro en el 80, bajo el mandato de
Tito. Tiene 48 metros de altura, 188 metros de largo y 156 metros de ancho. Cada nivel tiene 80 arcos. Sus
asientos estaban divididos en varios niveles: el podium, donde se sentaban los senadores y donde estaba el
palco de emperador; el superior a éste, en el que se sentaban los aristcratas, y una tercera parte, subdividida a
su vez en dos, una inferior para los plebeyos ricos y otra superior para los pobres. Ademas de las luchas entre
gladiadores y de éstos con fieras, en el Coliseo también se representaban batallas navales.
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7. El Tajmahal (India)

Se trata de un inmenso mausoleo construido por ShahJahan, el quinto emperador mogol musulman, en
memoria de su esposa, la princesa MumtazMahal, muerta en el parto de su decimocuarto hijo. Fue erigido
entre los afios 1631 y 1648, y en él trabajaron 20.000 personas, que vivian en un complejo cercano llamado
Mumtabazad, conocido ahora como TajGanj.El material, traido desde todos los rincones de La India y Asia
central con la ayuda de 1000 elefantes, estaba compuesto por: arenisca roja antigua, jaspe, jade, cristal,
turquesas, lapislazuli, zafiros, carbén, cornalina, diamantes y marmol, entre otros. El cuerpo central mide 57
metros de alto.

Finalmente, se han estudiado las nuevas siete maravillas del mundo moderno las cuales son: la muralla china,
el Taj majal, el Coliseo romano, Machu Pichu, Chichenitza, el Cristo redentor y Petra. Algunos tedricos
afirman que estas reemplazaran a las tradicionales maravillas del mundo ya que, seis de las més antiguas han
desaparecido. Puedes ampliar la informacion de estas en el libro las siete maravillas del mundo antiguo
escrito por Erin Ash Sullian.

3. Escribe un breve texto expositivo- explicativo, en el siguiente espacio, en cual tengas en cuenta la
intencidn, la superestructura y los mecanismos linglisticos y textuales que se trabajaron en el punto dos.
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ANEXO 18

Indicaciones proyecto de escrituray rubrica. Texto expositivo- explicativo para nifios

Gl SCHOOL
ESPANOL Y LITERATURA
PROYECTO FINAL
PRIMER PERIODO
NOVENO

Este proyecto se realizara individualmente o en parejas y valdra el 30 % de la nota final del primer periodo. A partir de
este se evaluara la ortografia, las técnicas de expresion oral y el texto expositivo- explicativo.

OBJETIVO DEL PROYECTO: “Realizar un proceso de produccion de texto expositivo- explicativo que permita explicar a

nifios de preescolar, con lenguaje adecuado para ellos, un tema especifico, que luego sera socializado y leido a ellos
utilizando las técnicas de expresion oral”.

PASOS PARA REALIZAR EL PROYECTO

1.

10.
1.
12.

13.

14.

Indagar la informacién en minimo 5 diferentes fuentes (NO EXCLUSIVAMENTE EN INTERNET) en paginas
web, libros y personas expertas en el tema.

Tomar fotocopia, imprimir y tomar apuntes cuidadosamente de la bibliografia para citar en el libro definitivo y
para incluir en el portafolio del proyecto.

Realizar el borrador (primera version del texto) teniendo en cuenta que debes desarrollar ampliamente el tema
a partir de ocho subtemas y traerlo terminado e impreso a la clase del jueves 3 de octubre.

Realizar la autoevaluacion y la coevaluacion el jueves 3 de octubre a partir de la lista de cotejo que la profesora
te entregara.

Tener en cuenta las recomendaciones de los comparieros y las propias para realizar la segunda versién del
texto.

Enviar la segunda version del texto el viernes 4 de octubre al correo de la profesora dianal@gi.edu.co

Empezar la realizacion de la version definitiva del libro el martes 15 de octubre en powerpoint incluyendo
imagenes y decoracidn especial para nifios.

Mostrar a la profesora en clase para tener en cuenta las Ultimas observaciones. (Jueves 17 de octubre) antes
de mandar a imprimir.

Verificar que el libro desarrolle los ocho subtemas, que cumpla con la superestructura, con los mecanismos
lingliisticos y textuales, que tenga la bibliografia, que tenga ortografia, que sea muy llamativo, creativo y que su
presentacion evidencie que es dirigido para nifios.

Imprimir de la mejor calidad posible, en cartulina y mandarlo a argollar.

Traer el libro definitivo el lunes 21 de octubre para leer a los nifios de preescolar.

Ensayar su lectura con anterioridad, teniendo en cuenta las técnicas de expresion oral y el publico al cual va
dirigido.

Presentar un portafolio en el cual se encuentren las fotocopias de las fuentes de informacion, la
primera version y la lista de cotejo de la autoevaluacion y coevaluacion y la segunda version con la
rubrica.

Fin
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RUBRICA “PRODUCCION DE TEXTO EXPOSITIVO-EXPLICATIVO”

9,1—7

6,1—4

31-0

SUPERESTRUCTURA

Titulo e Introduccion

La introduccion del texto tiene propdsito de los
autores, ambito tematico y las sugerencias para
leer el texto. Tiene entre 12 y 11 renglones.

La introduccion solo contiene
proposito de los autores y ambito
tematico o sugerencias para leer el
texto. Tiene entre 8y 11 renglones.

La introduccién solo
contiene: propésito de los
autores o ambito tematico o
sugerencias para leer el
texto. Tiene 7 0 menos
renglones.

Desarrollo

El tema se desarrolla amplia y completamente a
través de diversos aspectos (mas de ocho
subtemas). Cada parrafo tiene entre 12y 10
renglones.

El tema se desarrolla medianamente
a través de diversos aspectos del

tema (mas de seis subtemas). Cada
parrafo tiene entre 8 y 10 renglones.

El tema se desarrolla de
manera insuficiente (menos
de cinco subtemas). Cada
parrafo tiene menos de 7
renglones.

Cierre o conclusion

El texto cierra con un breve resumen de las
tematicas desarrolladas en este y menciona una
conclusion a la que llegaron los autores después
de desarrollar el tema. Tiene entre 12- 10
renglones.

El texto cierra con un breve resumen
de las tematicas desarrolladas en
este. Tiene entre 9 y 8 renglones.

El texto cierra con una
pequefia conclusion o el
texto no evidencia un cierre.

MECANISMOS LINGUISTICOS Y TEXTUALES

Organizadores
metatextuales

El texto utiliza guiones, niimeros, “Letras”,
subrayados, negrillas elementos que ayudan a la
organizacion del texto.

El texto utiliza guiones, niimeros,
“Letras”, subrayados, negrillas
elemente que ayudan a la
organizacion del texto.

No utiliza organizadores
metatextuales.

Organizadores
intratextuales

Utiliza frases que remiten a otra parte del texto
para explicar, guiar la lectura del lector y
organizar el texto cada vez que es necesario.

Utiliza frases que remiten a otra parte
del texto para explicar, guiar la
lectura del lector y organizar el texto,
pero se hace necesario incluir mas.

No incluye organizadores
intratextuales o no son
coherentes para el texto.

Organizadores

Se apoya de citas de otros textos para

Utiliza citas o frases que remiten a

No incluye organizadores

intertextuales complementar el contenido o remiten al lector a otro texto para complementar la intertextuales.

otras fuentes que puedan complementar su informacion, pero se hace necesario

lectura. incluir mas.

El texto se apoya de un esquema para resumir la | El texto se apoya de un esquema El texto no presenta
Elementos informacion (mapa conceptual, mapa mental) e para resumir la informacion o solo elementos supralingtiisticos.

supralingiiisticos

ilustraciones, mapas, dibujos, fotografias, etc.

incluye imagenes del tema.

Procedimientos
lingiiisticos

El texto utiliza los 4 siguientes:

Nominalizaciones para aclarar conceptos o
términos, utiliza deixis para evitar la repeticion de
palabras. Conectores que permiten relacionar
ideas y encadenar parrafos. Marcas de
modalizacién para evitar que el texto evidencie
opiniones personales.

El texto utiliza 3 procedimientos
linguisticos de los 4 requeridos.

El texto utiliza minimo dos
procedimientos lingtiisticos
de los requeridos.

Aspectos gramaticales

El texto utiliza los siguientes :

Oraciones simples (Sujeto- verbo-
complemento). Formas de verbos no
personales. Tiempo verbal en presente y futuro
del indicativo y adjetivacion especifica para dar
mayor credibilidad a la informacion y aportar a la
objetividad.

Eltexto utiliza tres de los aspectos
gramaticales

El texto utiliza 2 o menos
aspectos gramaticales.

Aspectos pragmaticos

El texto evidencia la utilizacién de lo siguiente:
-Uso de precisién lexical (tecnicismos,
cultismos).

-Ejemplificaciones.

-Reiteracion de los conceptos.

-Evita lenguaje figurado.
-Estilo lleno de objetividad.

Eltexto utiliza cuatro de los
aspectos pragmaticos.

Eltexto utiliza tres o menos
de los aspectos
pragmaticos.

Fuentes de informacion

El texto se produjo a partir de minimo cinco

El texto se produjo a partir de cuatro

El texto se produjo a partir

E diferentes fuentes de informacién, es decir, diferentes fuentes de informacion, es | de tres o menos fuentes de
] (Libros, expertos, internet, etc.) degir, (Libros, expertos, internet, informacion o

8 efc.) exclusivamente de internet.
-

o

m

° El texto evidencia una preocupacion por hacer El texto evidencia una basica El texto no evidencia una
= Destinatario del texto entender al destinatario la informacion. Por lo preocupacion por hacer entender al preocupacion por hacer

= tanto, su presentacion estética y su lenguaje es | destinatario la informacién. Por lo entender al destinatario la
< completamente adecuado para este. tanto, su presentacion estética y su informacién. Por lo tanto, su
g lenguaje es adecuado para este. presentacion estética y su
w lenguaje es inadecuado

para este.
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ANEXO 19

Fragmento. Proceso de comprension lectora para escribir el libro
“Un vistazo a nuestro interior”
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ANEXO 20

Primera Version autoevaluada y coevaluado
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INTRODUCCION )
JYavg Freda Ylox ~ ~ AN Mg”

Hola amigos mi nombre e@n este libro quiero que
conozcas el maravilloso pais donde vivesgpara ello te
indicare;en que lugar de la tierra estamos ubicados, cuales
son nuestros vecinos, cual es la division politica de nuestro
territorio, que son los departamentos, los municipios, los
principales rios, cordilleras, tribus indigenas, regiones, los
nevados y los climas.

El objetivo es que tengas una vision general de lo que es
nuestro pais y de todas las riquezas que poseemob\(}que tu
puedas posteriormente profundizar sobre lo que este libro
te quiero(enseﬁar de manera general.

Espero que esta informacion les ayude para el presente y
futuro bienvenidos a Colombia.

’\/\)\(BUOH 9(09Y3 (@ dLbQ SeY v
subhivlo.
- 135 oradones esfan n\wj \Ng&

CAPITULO |

Ubicacidn geografica: Colombia estd ubicada en una
de las mejores posiciones del planeta‘,')en el mundo
existen cinco continentes, -Gelem(&a esta—ublcaﬁ en
ameérica, Eﬁ?se divide en tres partes:norte,~centro y
-suronosotr%S nos ubicamos en el sugtenemos gran
ventaja pues nosotros tenemos contacto con dos de
los grandes océanoS Ipacnflco y latlantlco®tamblen
tenemos contacto con el rfo mas grande del mundo

A
llamado el amazonas que a su vez es rodeado por
gran cantidad de selva. Continuemos con nuestra
aventura.
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bl - franleras.

CAPITULO Il

Fronteras: \Lima frontera es en donde un
territorio conecta con otro y empieza un
nuevo territorio@.gon como nuestros vecinos,
nuestra casa termina y la casa que esta al
frente comienza@la reja o el muro es la

fronterag n nuestros vecinos son ecuador
Ademas en

Venezuela Perd, Brasil y Panamagtamblen/ vez de.

tenemos fronteras maritimasy que es eso

preguntan es como si fuéramos vecinos del<\° anhendo.

mar. Descansen un poco que ya
continuamos.

CAPITULOQ 1lI

i B0 L SO o v sl 2P
Capital: como todo pais Colombia tiene su

capital. que es la capital? se—preguntan

buene-pues es como el centro politico, social,
y administrativo de Colombia,lo que significa

que maneja lo que entra y sale de Colombiag
el dinero es manejado de forma racional
E)ara cada ciudad. Ahora ya saben que es
capital, peroicual es pses nuestra capitall.?és%Su
Bogotadla ciudad mas grande de Colombia,su

. y
m%ﬁo en algunas tareas.

definiCioy
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CAPITULO IV

L\———~- —

/"_—’_/77

Departamentos:, Colombia se divide en 32
departamentos de muchos tamafos vy
diferentes tipos de gentejf“éémo los blancos o
mestizos como nosotros o los negritos que
viven en el caribe como Cartagena también
estan los indigenas que conservan sus
tradiciones viviendo en la selva de la
amazonia. Los departamentos también
tienen capitales por ejemplo:armenia es la

capital del Quindio. Continuemos...

CAPITULO V

Principales rios: en Colombia hay muchas
cosas entre ellas gran cantidad de rios, hay
de muchos tamafos y medidas y unas tienen
mas utilidad que otros los dos rios mas
largos de Colombia son el magdalena y el
cauca los cuales atraviesan la mayor parte de

Colombia. Siganme con mas aventuras.

155



CAPITULO VI

Cordilleras: a Colombia la atraviesan tres
cordilleras la central que es la mas larga la
oriental que esta a la derecha y la occidental
a la izquierda, las cordilleras son un conjunto
de montafias que recorren la mayor parte de
Colombia en ellas nacen muchos de los rios
de los que hablamos en el capitulo anterior,
también contienen muchos animales muy
impresionantes como el coéndor el ave
nacional.

o fen SIEE (R

(a-1)
CAPITULO VI

Tribus indigenas: en Colombia antes de que
los espafioles llegaran Vivian un conjunto de
tribus indigenas con costumbres diferentes a
las nuestras, en estos tiempos las tribus
indigenas han disminuido casi en su mayoria
unas de ellas son los pastos, kogui y wayu.
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CAPITULO VIII

Regiones y caracteristicas: en Colombia se
encuentran 5 regiones andina, pacifica,
llanos orientales, caribe y amazonia cada
region tiene diferentes culturas y actividades
como la agricultura, la ganaderia, la pesca y
la artesania.

or g
9
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LISTA DE CHEQUEO “TEXTO EXPOSITIVO-EXPLICATIVO”

Titulo del texto: Copoiondo (0

ombid (gp ofeve

el wnion-

Nombre de los autores: N\(() las Ro

dan , A

ganmu (aldo.

Nombre de los evaluadores: N&Ia\mj.

Tipo de evaluacién: Autoevaluacion |Coevaluacion heteroevaluacion
Aspecto item Si | NO Comentarios y sugerencias
Titulo El titulo es adecuado para el contenido ( vi0 o) a
i X El t1vloes agrde ©n ¢ hema.
Introduccion La introduccidn del texto tiene propdsito
de los autores, ambito tematico y las LQ ha ('e ‘a "a ‘Bb 3\19 Q'Qﬂ Ua 50
sugerencias 0 comentarios para leer el X LUmQ“‘a[ ‘OE, 2
texto. Tiene entre 12 y 11 {
Desarrolio El tema se desarrolla amplia y

completamente a través de diversos
aspectos (mas de ocho subtemas). Cada
parrafo tiene entre 12 y 10 renglones.

~<

;)lgw\os henen menoo,

Cierre o conclusién

SUPERESTRUCTURA

El texto cierra con un breve resumen de
las tematicas desarrolladas en este y
menciona una conclusion a la que
llegaron los autores después de
desarrollar el tema. Tiene entre 12- 10
renglones.

No henen  @ndusigh.

Organizadores
metatextuales

El texto utiliza guiones, nimeros,
“Letras”, subrayados, negrillas el
que ayudan a la organizacion del texto.

No henen diferentes ledras,
h, abldyados)es ha Falla.

Organizadores
intratextuales

Utiliza frases que remiten a otra parte del
texto para explicar, guiar la lectura del
lector y organizar el texto cada vez que
es necesario.

No henen arg amzadores
inhdderhales

Organizadores

Se apoya de citas de otros textos para

inter

elc o remiten al
lector a otras fuentes que puedan
complementar su lectura.

Tanpow iepen.

Elementos
supralingiiisticos

El texto se apoya de un esquema para
resumir la informacién (mapa
conceptual, mapa mental) e
ilustraciones, mapas, dibujos, fotografias,
etc.

A no, 4ui2as wando <¢
haqa la Sindh

Procedimientos
lingtisticos

El texto utiliza los 4 siguientes:
Nominalizaciones para aclarar conceptos
o términos, utiliza deixis para evitar la
repeticion de palabras. Conectores que
permiten relacionar ideas y encadenar
parrafos. Marcas de modalizacién para
evitar que el texto evidencie opiniones
personales.

g | PR et 158 B | B

Duns S erigte. fav@sde
modalizddaon tambieny ©n

POQ po henen oM N3l 2@

pd.

1006y

MECANISMOS LINGUISTICOS Y TEXTUALES

Aspectos
gramaticales

El texto utiliza los siguientes :

Oraciones simples (Sujeto- verbo-
complemento). Formas de verbos no
personales. Tiempo verbal en presente
y futuro del indicativo y adjetivacién
especifica para dar mayor credibilidad a
la informacion y aportar 2 Ia objetividad.

Uk 1i2an bieptodo 1o Gue
¢¢ 01aulngs Simples

Aspectos
pragmaticos

El texto evidencia la utilizacion de lo
siguiente, cuando se hace pertinente:
-Uso de_precision lexical (tecnicismos,
cultismos). P
-Reiteracion de los conceptos.

-Evita lenguaje figurado.

-Estilo lieno de obijetividad.

V5N Y ba s e mplif
aonLs.

(a-

Fuentes de
informacién

BIBLIOGRAFIA

El texto se produjo a partir de minimo
cinco diferentes fuentes de informacién,
es decir, (Libros, expertos, internet, etc.),
(No exclusivamente de internet) y se
citan los enlaces y los datos del libro
después de |a conclusion.

No e Y2 prente

Destinatario del
texto

DESTINATARIO

El texto evidencia una preocupacion por
hacer entender al destinatario la
informacion. Por lo tanto, su

pre on estética y su jees
completamente adecuado para este.

Fota bien para @ po
de deskinatario.
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Aspecto item NO Comentarios y sugerencias
Titulo El titulo es adecuado para el contenido

del texto
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Introduccién

La introduccidn del texto tiene propdsito
de los autores, dmbito tematico y las
sugerencias o comentarios para leer el
texto. Tiene entre 12 y 11 rengl

)Sé
b

eitu b:e n Pla1Codon

Desarrollo

El tema se desarrolla amplia y
completamente a través de diversos
aspectos (mas de ocho subtemas). Cada
pérrafo tiene entre 12 y 10 rengiones.

X

Ted Tl snedatar on
AMvra) pfPoLY o

Cierre o conclusién

SUPERESTRUCTURA

El texto cierra con un breve resumen de
las tematicas desarrolladas en este y
menciona una conclusion a la que
llegaron los autores después de
desarrollar el tema. Tiene entre 12- 10
renglones.

No *\4'\‘(

Organizadores
metatextuales

El texto utiliza guiones, nimeros,
“Letras”, subrayados, negrillas el
que ayudan a la organizacién del texto.

(\/Q ‘\:-?/\Y

Organizadores
intratextuales

Utiliza frases que remiten a otra parte del
texto para explicar, guiar la lectura del
lector y organizar el texto cada vez que
es necesario.

Vo fioox

Organizadores

Se apoya de citas de otros textos para
o

inter rel o remiten al X ‘g
lector a otras fuentes que puedan N 2 + £
c I su lectura.

Elementos
supralinglisticos

El texto se apoya de un esquema para
resumir la informacién (mapa
conceptual, mapa mental) e
ilustraciones, mapas, dibujos, fotografias,
etc.

N\ p “Ijr\,?

Procedimientos
linguisticos

El texto utiliza los 4 siguientes:
Nominalizaciones para aclarar conceptos
o términos, utiliza deixis para evitar la
repeticién de palabras. Conectores que
permiten relacionar ideas y encadenar
parrafos. Marcas de modalizacién para
evitar que el texto evidencie opiniones
personales.

fYonxanr 4R Poclf

N~G S elraclfz I TP AN
(1 Q¥ I X (s

Aspectos
8 i

MECANISMOS LINGUISTICOS Y TEXTUALES

El texto utiliza los siguientes :
Oraciones simples (Sujeto- verbo-

C ). Formas de verbos no

personales. Tiempo verbal en presente
y futuro del indicativo y adjetivacidén

especifica para dar mayor credibilidad a
Ia informacidn y aportar a la objetividad.

(\VA%) )LHZ“SZ

Aspectos
pragmati

El texto evidencia I3 utilizacion de lo
cuando se hace pertinente:

-Uso de_precisidn lexical (tecnicismos,
cultismos). &
-Ejemplificaciones.

-Reiteracion de los conceptos.

-Evita lenguaie figurado.
-Estilo ileno de objetividad.

Fuentes de
informacién

BIBLIOGRAFIA

Ne tieog

El texto se produjo a partir de minimo
cinco diferentes fuentes de informacion,
es decir, (Libros, expertos, internet, etc.),
(No exclusivamente de internet) y se
citan los enlaces y los datos del libro
después de la conclusién,

N o 03‘}"/\ U\()J“f7c\
PQ"a eJ o Q(L_O\a

Destinatario del
texto

DESTINATARIO

El texto evidencia una preocupacion por
hacer entender al destinatario la
informacion. Por lo tanto, su
presentacion estética y su lenguaje es
completamente adecuado para este.

Cto bion ot s P o

200 dt pobhgs,
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ANEXO 21

Heteroevaluacion

Indice
1. Introduccién
Historia del arte
2.1 Africa
2.2 Los egipcios
2.3. Grecia
2.4 Edad media
2.5 Renacimiento
2.6. Edad cldsica, moderna y el presente

r

La pintura

La literatura
La arquitectura
El cine

El teatro

La danza

el St

La musica
9.1. Lo basico
9.2. Leyendo la misica.

Comentario [C1]: Excelente texto.
Tengan en cuenta lo que a continuacidén se
sefiala para corregir errores.

Comentario [C2]: Recuerden que en
espafiol solo se ponen mayuscula a la
primera letra del titulo o se hace con
mayiscula sostenida.

apapeles

o Fuente o Parrafo o Estilos

o Edicién

D S RN SR S R S SR R SR S S R - S R S SR S S S R - S R R R - R . CR

10. Canclusiénl

1| Introducci6n|

Hola, mi nombre es Sol. Muchos nifios disfrutan mucho de cosas como una pelicula, su cancion preferida o de dibujar.

Lo que pocos saben es de qué se trata todo esto: las artes. Detras de lo que vemos todos los dias; de tu programa

favorito, o de las historias que se leen a diario se encuentra el arte. En este libro te explicaré como es el mundo de las

artes en todas sus formas posibles como lo son la pintura, la arquitectura, la literatura, el teatro, el cine, la danza v la

muisica. Lo que yo quiero es que puedas entender y apreciar el arte cada vez que lo veas y que aprendas a interpretar y
diferenciar las diferentes formas del arte. Si buscas una manera divertida de aprender sobre este tema. o una guia rapida

para informarte acerca de este, no dudes en consultar este libro_ Para leer este libro, te recomendamos tener una mente

abierta a aprender v a apreciar el arte prestando atencion a todo lo que diremos a coptinuacién), [

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, =

7777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 [ Comentario [C3]: Esnccesario ]

organizar la numeracién

introduccién no hace parte de la
numeracién.

[ Comentario [C4]: Recusrden que la ]

Area de revisiones|

Comentario [C5]: Excelente
introduccidn.

Comentario [C6]: Este en realidad
deberia ser ¢l numeral 1. Corrijan la
numeracién de los subtemas a

Para muchas personas, el arte ha sido dificil de definir. pero_.. ;Por qué? Pues esto se debe a que el arte es tan diferente
vy Gnico entre las otras cosas que lo hace dificil de entender para muchos de nosotros. El arte nos ha acompafiado desde
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2.1. Africa
El arte se remonta a tiempos muy antiguos en donde [debiamok cazar para comer. Los primeros humanos .----| Comentario [C8]: Esta persona
pintaban en sus cuevas lo que habian hecho aquel dia. A esto se le llama arte rupestre. Los arquedlogos de hoy gramatical no es adecuada, ya que, se
en dia encuentran cada vez mas arte rupestre en las cuevas y nos lleva a preguntarnos: ; Qué otras formas de g:ﬁ“:?'a;‘i“ cultura diferente ala del
arte hicieron estas personas? El tiempo paséy las ideas florecieron y personas como los africanos comenzaron -

a hacer los primeros instrumentos musicales como la marimba u otros tambores.

Estos eran utilizados para curar a sus enfermos o hacer rituales a sus dioses.

2.2. Los egipcios

Tiempo después, otro grupo de personas llamados los egipcios empezaron a construir monumentos enormes
llamados pirdmides. Las piramides son edificios grandisimos en forma de cono que se utilizaron para enterrar
a sus reyes y estar mas cerca de sus dioses. Los egipcios también inventaron el primer tipo de papel. este venia
de una planta llamada papire. Ademds de pintar en el interior de las piramides, usaron el papiro para pintara
sus dioses, su tierra y su vida en general.

130% -E‘ {}

:1de5 | Palabras: 2,898 | <8 Inglés (Estados Unidos) |

2.3 Grecia

Una civilizacion de Europa llamada Grecia hizo grandes avances en el arte. Los griegos hicieron figuras
talladas en piedra que perecian humanos. A esto sele lama escwffura Los grieges hicieron muchos avances en
cuanto zla esculturz v l2 construccion de edificios, ademds de pintar hermosos disefios en sus vasijzs. Los
griegos son reconocidos por haber hecho construcciones tales comoe &l Parfendn, un gran edificio con
columnas hecho para apradecer a sus dioses.

2.4, Edad Media

Muches zfios despusés, € arte cambié. En unos afios conocidos como la Fdad Media, se empezzron a prohibir
muchas cosas en &l arte, como esculpir ciertas cosas o pimtar con muchos colores. [ Te imagmas que te

construidas fra queen este tiempo la religion catdlica teniz 2] control. Lae- {(;m,ema,io [C9]: Faltan comas. ]

2.5 Renacimiento

El Renacimiento fue una épeca despuss de la edad media en donde el arte volvio 2 nacer. Alli, Artistas como

Lzonarde Da Vincd, Filippe Brunneleschi. o Migusl Angel hicieron grandes obras usande las ideas prisgas o

romanas de la mtigiiedad. Se hicieron varios edificios, monumentos, pinturas, o esculturas tales comp Ja Mona  __. [Cunenlario [C10]: Ealta sizop da ]
b

lisa La catedral de Florencia, El David o La Ultima cena Estas obras son muy famosas en todo & mmdo fra”

que estos artistas eran muy reconocidos y excelentes enloquehacian. . _----{ Comentario [C11]: Fliscomas. |
2.6. Edad clisica, modemayel presente ) . - - - { Comentario [C12]: Mspreccupa sl
concepto de Edad clasica qua estin
Enun ti llamade 1z sdad désica v modema, el zrte se basd més que nada en la misica v 1z pintur utilizzndo, vaqus, lainformacién lssstin
un EIILPD amane 12 2 2E1C3 ‘j.- modstna, 3 230 masz q'l.l nadz em la musua:.- 2 pm 2 " i }_wm

Surgieron grandes composifores en esta época, un compositor es alguien que puede crear cancionss muy e e e ]
complicadas. como Wolfgang Amadens Mozart. Este sefior de nombre extrafio nacio en Austria y compuse
muchas canciones come l2 Marcha turca. Otro compositor de Austria fue Ludwig Van Beethoven, quien
también compuse muchas canciones en el piano. jPor qué estos sefiorss tenian nombres tan complicados para
nosotros? Bueno. la respuesta s que en Austriz se habla aleman. un idioma muy difersnte 2l espafiol. Enla
edad medema se uso muchas veces una forma de pintar llamada 1a pinfura abstracia La pintura zbstracta es
pitar algo que no representa nada en €l munde real v szle de la magmacion del pmtor. Cuando veas un
cuadre que parszea un garsbato o que notnga muche sentide, recusrda que esto o5 arte zbstractz. En cuante 2
las construcciones, los edificios que ves perla calle son el nuevo tipe de construccion utilizada en el presente.
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{. TIPOS DE ARTES] . - - - Comentario [C13]: Yo la suziern que

: agragpen asta subtitele ganersl ¥ que
3. La pintura corresponds sl nimern dos pars jerargui
mas adac =l tato.

La pintura 25 una de las arfes més comunes, v 52 trata de poner alguna figura con o sin color en una superficie plana.
Pusdes hacer una obra de pintura muy ficilmente ya sea dibujande, pintando con ms dedos o utilizande un pincel. Para
pintar a color se necesitan materizles especiales como los l2pices de colores, pmiura liqmida, pasteles o crayenes. Todos
estos materiales tienen alge ll=mado pizments, un pigmente s lo que le daun color 2 alge. Otra forma muy comin de
pintzr 23 &l dibujo, el cual es hacer una figura sin color. Para dibujar se utilizan materizles como lipices o boligrafos
pero lo mas facll de conseguir es un kpE. Unlipiz es un mstrumento alargado que pnta de un color gris para dibujar.
La superficie mas utilizada para dibujar es la carmilna o el papel, mientras que parala pmtura se utiliza una tela
templada lamada fenzo.

4. La literatura

La literatira s un arte diferente que utiliza la palabra pars expresarse. Se trata de utilizer el lenguaje para transmitir lo
que quiere decir &l guior. Un zutor es la persona que escribe el libre o la pieza de lteratora. Las formas mas comunes de
literatira som las novelas, los poemas, o las fabulas. Estas intentan contar historias reales, ouna historia de fantasia Las

historias de fantzsia son ]lamad.asﬁccaon v son creadas por |z imagmacion del zutor fra que]_n_q sonreales Tipuedes .- {cﬂ“emﬁn [C14]: Ealfsn comas.
hacer literatura muy facilmente, lo inico que debes hacer es coger un lapiz, papel v luego mventar una historia. Hay
muchos escritores famosos en el mundo v todes escriben con su propio estilo y forma preferida. Hay formas muy
varizdas de literatira v =i quieres saber mas acerca de esto puedes preguntarle 3 tus padres o buscer en una biblioteca. El

espafiol &5 una lengua de la que szlen muchos libros de literatura, alpunes escritores en el espafiol somn:

Miguel de Cervantes

Gzbriel Garcia Marquez

Marie Vargas Llosa

Pzblo Neruda

Julic Cortzar

Jorge Luis Borges

g hax- muchisimos més en todas las lenguas v paises del mundo. Puedes encontrar literatura en todas partes, desde el
internet hasta una biblioteca.

5. La arquitectura

La arquitectura es el arte de construir edificios que les sirvan alas personas. Tu casa, tu colegio, incluse el lugar en
donde estds leyendo esto estd conformado por la arquitectura. Esta es un arte muy complicada, ya que se necesita
mucha precisién v szber de matemaiticas para hacer un buen edificio. Nunca debes confimdir la arquitectura con la
escultura, ya que la arquitectura construye edificios que le sirvan 2] ser humano misntras que la escultura es para
decorar. La arquitechura varia muche zlrededor del mundoe va que a veces la forma de constnnr viene de una religion o
cultura propiz de un lugar. Por gjemple: La arquitectura griega tiene muchos detalles v utiliza columnas, mientras que la
china usa techos con curva ¥ paredes enormes. Los edificios que ves cuando miras tu ciudad tienen una forma de
arquitectura inica que combina la creatividad con la matemstica para poder hacer un edificio bello pero también estable
W SEgUro.

6. El cine

El cine ola cmematografia es un arte medemeo gue junta varias imigenes una después de otra produciendo movimiento
¥ transmitiendo un mensaje. Cuzndo ves una pelicula, en rezlidad estds viendo muchas imigenes que pasan ripidaments
¥ producen una sensacion de movimiente y después se le agrega sonido. El cine combina varias artes come la pintura o
1z musica cuande se tratz de adomar la pelicula o dibujar las imagenes que después harin la pelicula. Hoyen dia, las
peliculzs son grabadas con una camara Unacimara es una maquina que toma muchisimas fotes en un segundo v que al
reproducirlas se conviertsn en un video. Hay peliculas que se graben con una camara, mientras que hay otras que juntan
wvarios dibujos ¥ producen un video. Pusde que estés ya familiarizado con el cine, viendo peliculas con tu familia o
amiges esuna actividad cada vez mas frecuents para entretenemoes. El cine no solo son las peliculas, hay tambisn otro
tipo de obra llamado corfometraie. Un cortometraje es un video mis corto que una pelicula pero que también expresa
un mensaje. Un cortometraje puede ser uszdo para anuncizr una pelicula o simplements para entretener.

7. El featro

Al I Alarabnial | I'=le
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7. El teatro

El teatro es considerado una rama del arte escénico (que se presenta sobre un escenario), que intenta representar una
historia por medie de la actuacion ante un grupo de espectadores. Este proposito se alcanza utilizando una combimacion
de diferemtes expresiones artisticas tales como: €l habla, lamimica, 1a misica, la danza, los senidos, el vestuario, &l
maquillzje entre otros. La palabra featro tambien puede referirse 2l genero literario que es generalmente dislogado v
que e3 posteriormente presentado 2 un piblice principalments en un teatro o en cualquier otre escenarie. Para hacer una
obra de teatro tienes que tener dos elementos esenciales: actores y un piblico lo demas son simplemente adecuaciones o
arreglos que se utilizan para que todo el zmbiente de la obra parezea mas real y se entienda mejor la historia.
Probablements 1 ya hayas viste alguna obra de teatro como por gjemplo las clausuras escolares que se llevan a cabo
cada vez que fmzliza €l afio escolar y en la que probeblemente tm hayas participade ya haya side actmando, bailando,
cantande, leyendo o simplements observando. El nacimisnto del teatro seremonta a tiempos en los que nusstros
amigos africanos hacian sus cersmonias v rituzles religiosos de una manera muy artistica implementando la misica y la
danza. Luegp a través la historiz se han ide perfeccionande todos los aspectos escenogrificos para hacer de las obras
teatrales el bello arte que conocemos hoy en diz, un arte donde el inice limite lo mpone tn magmacion. Dentro de los
mas celebres ¢ importantes dramamurgos de la historia se encuentran

*  Willizm Shakespears

« Jean-Baptiste Moligre

+  Pedre Calderon delz Barea
Oscar Wilde

v Arnstofanes

+  Federico Gareiz Lorea

t=t T T T T T T T T T T T T T

8.La danza

Lz danza también conecida como £ bails , o5 una forma de arte en donde se utilizz & mevimisnte del cusrpo humano
como una formz de expresion v entretenimiento. La danza puede ser ejecutada por unz sola persons | en parsjas oen
grupos de varias personas que bailan sl mismo tiempo. La danza estd fuertements ligada 2 la misica va que la mayoria
de bailes o coreoprafias se hacen acompafiades de una pieza musical o de slpuna cancion que g5fg relacionadz con lo
que quierzn expresar los bailarmes. La danzz ha temido varios proposites desde sus micios, uno de ellos s expresar
sentimisntos madiants movimisntos que e 1a forma maés pura del arte | t=mbisn puade ser utilizada pera entretensr 2 un
pubhoo para seducir o atrasr aotra persona o probablements con glg,ug 1 te sientes mas identificado - sunpla:uente por
diversidn. La danzz g3f3 compuesta por cinco slementes bésicos que usades correctaments pueden transmitir smocionss
2l publice o 2l misme bailarm Estos elementos son:

El movimiento

El ritmo

La expresién corporal
El espacio

Y el estilo

Una vez domimados estos cinco elementos se puede hacer de la danza un arte maravilloso.

9.La musica

L=z mmisica es un arte inice. La misica nos conecta a niveles con los que ninguna obra de arte puede hacerlo. La misica
tiens la capacidad de transmitir d= manera mmediata diferentes sensaciones de una manera mexplicsble. La misicz ha
side muestrs fisl zcompafiant= desde los micies de lahumanidad en tismpos tzn remotos en que la tinics mansra de
expresamos v hacemos entender era por medio dela misica Enla antiguz Grecia, se considersba la miisica como un
elemento de mucho pD-der llegando 2 estar reglamentada en las primeras constiticiones de Atenas y Esparta. Se pensaba
=z Mzl alma por lo que pediz mtroducir dentro de nesotros determinadas sensaciones v

Area de revisiones

semtimientos que pDr con eute miluirian en nuestra conducta La misica siempre ha estado presente a Io Iargo de
nuestra historia ¥ ha sido en ocasiones un factor determinante en muchos sucesos de gran u:upormnm La misica ez
mas ficil sentirla v repreducitla que de definitla o explicarla. La defmicion mag bésica de la muisica es que es un arte
que consiste en organizar silencios ¥ sonidos para obtener un resultado cohersnte v 2gradshble para & cide. Pero la
misica es mucho mgs que eso:

2.1-Lz musica tiene tres principios basicos que son: la meledia, 1a armoeniz, v &l ritme.

J/[:-nm o [C15]: 010 sy amvor & ]
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koklodia: Lameladia o5 1o que tararess o cantas cada vez que te gusta ma cancitu 2 queno pusdes cantarmzs [Cc-nenlam [C16] Ramarden
de unanota 2 l2 vez por eso las meledizs son una forma de combinar los sonidos sucesivaments junp tras - | isicimeon

|

otro por £50 a algunos mstrumentos s les denomma como mstrumentos melédices ya que no pueden tocar mas - -[cﬂ“e.ﬂa,in [C17]: Faltap comas.
de una nota al mismo tiempo. )

)

Armonia: si usdramos solamente melodias para nuestras canciones las canciones sonarian un poco “vacias”

" { Comentario [C18]): E: nacasario un
.Asi que necesitamos alge que nos sirva de base. Para eso g313 la anmonia que es la forma de combmar sonidos

ozal.

conactor adamuado para &l taxto esorito, no

|

en forma simultanez de zhi viene €l nombre de los mstrumentos como €l piano o l2 guitarra que son
instrumentes armdnicos ya que pueden tocar mas de una notz ala vez.
Ritmo: Nunca te ha pasado que cuando escuchas tn cancion favorita siempre emp1ezas amarcar Iia:upo con

laz manos o con los pies sin que g te des cuenm“A esto lo llamamos ritmo. { ritmo es el pulso o &l tiempo 2 Lo-- {Cunenhrin [C19]: Mahaculs

mtervalso constantes v regulares durante um gpigga musiel. 00 TR

Estas son simplemente las bases de como g3fa conformada una pieza musical por gue compoener una pieza
musical es muchisimo mgs complejo que esto v requiere de mucho tiempo, estudio.y dedicacion por que crear
zlgo tan hermoeso v tan magice 23 bastante complejo.

2.2 ]ectura musical

La miisica aunque no lo creas también puede ser leida. Aunque no con letras como tu estas habituado aleer

smo mas bien con un sistema llamade el pentagrama que es la2 guia basica para escribir y leer musica El

pentagrama ggfa conformedo por cinco lineas que tienen cuatro espacios entre ellzs. Cada linea y cada espacio

representa un nota de la escala musical que son DO REMIEA SOL.LA 81 Luego tenemos las figuras

muslcales que repie:enmn la du.ramon de cada nota en relacion de la velocided dela cancion. Las | figuras som 2
£g = safisay semifusa Grams 2la combinacién denotas y ﬂEu:as es

—
' i} T T T T T T T 0 T T T T [E— !
Lamiisica adem3s es capaz de de:peﬂx emociones y estados de fuimglen nosotros. Por eso es que tenemosla_ | __. -[f‘ io [C20]: Trilog: f ]
“bada sonors” de nuestras vidas, canciones favoritas quenos recusrdan personas y momesntos que qUersmos
guardar por siempre Ahi estd la esencia v lz belleza dela miisica que ademés puede ser considerado un estilo
de vida
10_t0nclusiog .- - { Comentario [C21]: Maisculaizicial |
En conclusion el arte en todas sus formas de expresion ha sido el mstrumento basico para que la conciencia
humana se desarrolle ¥ no se atrofie el espiritu. El 2rte o5 necesario para la vida porque reflsjz los el
esenciales de esta; por medio de las artes | hombrg ha_gq@qip_c_qr_upggq@q_lg_gsgp_cgv_lg naturaleradelas . -{Comentario [C22]: Este & um tirmino
cosas, ademas de desarrollar sus sentidos sensoriales v los alibre d da Y como dijo Herbert politicaments incomacto.
ksad) (19:45). Pl arte no intenta representar toda La realidad como un fodo, i todas las apariencias, al contrario, . { Comentario [C23]: Mapiscalasi=
recoge lo significative de lzs expeniencias humanas para proyectar sentmientos en distmtos nivelss por medio nombe propio.
de formas significativas ¥ de simbolos. Esto es lo que hace al arte slgo tan bello por que intenta recoger la
esencia de las cosas mas bellas en la vida y las plasma ya sea en un lienzo, en un papel, &n un pedazo de pisdra
© en conjunto de notas que nos transportan 3 otra dimensién | ---{E io [C24]: Db imitarla
""""""""""""""""""""""""""" cita ¥ explicar quisn == Harbart Basd
_-{Gcn!enlarin [€25]: Esnecsaric sl
http://diario. latercera.com/20 1 10 ?.-'23.-"[] 1.-"c0ntenid0.-’tenden cias-"?ﬁ-??384-9-6-se cretos-tras-el-
oder-de-la-musica. shtml
rww-mad. upe.edu/~xgracia/'musmat/treballs'GarMar. armonia. pdf
Jcatarina udlap.mxu dl a'tales’documentos/lap/torres p am/capitulo6.pdf
safol [Colombia) |@[

€
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LISTA DE CHEQUEO “TEXTO EXPOSITIVO-EXPLICATIVO”

Titulo del texto: Las artes

Nombre de los autores: David Serna y Andrés Mugnier

Nombre de los evaluadores: Diana Lépez Garzon

Tipo de evaluacién: Autoevaluacion

Coevaluacion heteroevaluacion x

Aspecto Item S NO Comentarios y sugerencias
Titulo El titulo es adecuado para el contenido del texto X Deben utilizar uno mas
atractivo para el destinatario
Introduccion La introduccién del texto tiene propdsito de los autores, ambito
tematico y las sugerencias o comentarios para leer el texto. Tiene entre | X EXCELENTE |
= 12 y 11 renglones. INTRODUCCION
E Desarrollo El tema se desarrolla amplia y completamente a través de diversos
2 aspectos (mas de ocho subtemas). Cada parrafo tiene entre 12y 10 X MUY BUEN DESARROLLO.
E renglones. Tengan en cuenta los errores
w y comentarios en el texto.
w
% Cierre o conclusion El texto cierra con un breve resumen de las tematicas desarrolladas en
este y menciona una conclusion a la que llegaron los autores después MUY BUEN CIERRE
de desarrollar el tema. Tiene entre 12- 10 renglones. X
Organizadores El texto utiliza guiones, nimeros, “Letras”, subrayados, negrillas Es necesario corregir esta
metatextuales elementos que ayudan a la organizacion del texto. parte. Es necesario organizar
la numeracion y las margenes
para jerarquizar mejor la
informacion.
Organizadores Utiliza frases que remiten a otra parte del texto para explicar, guiar la Estan utilizados
intratextuales lectura del lector y organizar el texto cada vez que es necesario. X adecuadamente. MUY BIEN.
Deben incluir mas cuando
@ incluyan las imagenes.
|
§ Organizadores Se apoya de citas de otros textos para complementar el contenido o Deben delimitar la cita que
3 intertextuales remiten al lector a otras fuentes que puedan complementar su lectura. X utilizan.
'; El texto se apoya de un esquema para resumir la informacion (mapa Recuerden que deben incluir
» Elementos conceptual, mapa mental) e ilustraciones, mapas, dibujos, fotografias, | NA un mapa conceptual del todo
] supralingiiisticos etc. el libro.
(==
n
g El texto utiliza los 4 siguientes:
= Nominalizaciones para aclarar conceptos o términos, utiliza deixis para MUYU BIEN. Falta alguna
; Procedimientos evitar la repeticion de palabras. Conectores que permiten relacionar X deixis.
g lingiiisticos ideas y encadenar parrafos. Marcas de modalizacién para evitar que el
7} texto evidencie opiniones personales.
Z El texto utiliza los siguientes :
] Aspectos Oraciones simples (Sujeto- verbo- complemento). Formas de verbos MUY BIEN ©
= gramaticales no personales.Tiempo verbal en presente y futuro del indicativo y X
adjetivacion especifica para dar mayor credibilidad a la informacion y
aportar a la objetividad.
Aspectos El texto evidencia la utilizacion de lo siguiente, cuando se hace
pragmaticos pertinente:
-Uso de precisidn lexical (tecnicismos, cultismos). X MUY BIEN ©
-Ejemplificaciones.
-Reiteracion de los conceptos.
-Evita lenquaje figurado.
-Estilo lleno de objetividad.
Fuentes de El texto se produjo a partir de minimo cinco diferentes fuentes de Falta incluir el subtitulo y la
E informacion informacion, es decir, (Libros, expertos, internet, etc.), (No fuente de libro fisico.
=2 exclusivamente de internet) y se citan los enlaces y los datos del libro X
8 después de la conclusion.
-
m
m
o El texto evidencia una preocupacion por hacer entender al destinatario
I Destinatario del la informacion. Por lo tanto, su presentacion estética y su lenguaje es MUY BIEN ©
= texto completamente adecuado para este. X
2
o
a
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ANEXO 22

Versiones definitivas de libros expositivos- explicativos para nifios

Mis dics

Poge
eSS Vves

. HALLOWEEN "
s . e

También conocido como Noche de Brujas o Noche de Diuntos, es una Ciesta
de se celebra principalmendte en los Estades Unidos, Canad3, Irlanda y
Reino Unido, y en ofros paises Como Colombia, Espaiia y México se celebra

en la noche del 31 de ocfubre, Las actividades tipicas de Halloween son el
frucoe o frafo y las Ciestas de distraces, ademas de las hoqueras, 1a Visita

de casas enCanfadas, las bromas, la lecfura de historias de miedo y las
pelicvlas de terror

"ﬁ:x

La época navideha puede ser un momenfo de Lnion cawuhar §
Seguramenfe todos los que son o Cveron nifos recuerdan ese
sentimiento al acercarse las épocas de |as Ciestas anvales de

navidad, aio nvevo y dia de reyes, ambiente, la Comida,
, regalos y Jos buenos deseos parg odos nves
flenen SU momen o

los
ros seres queridos
J signikicado Onico en |3 ¢ época navidesia

\ Pa—

- -

.
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) X *
ar salvaje

N Sammy

A A

te cuento a que categorias pertenecen algunos de los animales

importantes como el elefante y el cocodrilo. Quiero que

animales con 05 que no convives diariamente y puedas

o su categora. Este libro sirve para todos los amiguitos aue
és en saber mésy Que disfruten sabiendo de fos animales. Sives
que llamé mucho la atencién, puedes buscar més informacion

en el internet o en un libro. iDisfritalo!

més

Introduccidn

18uenos das amigos! Les habla su amigo Sammy, el len. Hoy les yacontar

€N que categorias sedlvidenlosanimalessalv'a'}yes. Segln e

mﬁm':bnﬂne.com/anlmalesﬂlstadeanlmalessalvajes.html, “Los

oy }esnohaf;s:do domesticados por Jas personas, con lo que

. yanmmlmales me{rtonatural.'Prlnclpalmente,sondcs animales
ticos en estas dos rama hay un t

4 que son Imuy importanteg) A

i~

1.5 INSECTOS

Los insectos tienen un tamafio pequefio. Tienen 6 patas y dos apéndices e
su cabeza llamados comunmente como antenas. Algunos insectos tienen |

Ppoco de veneno, sin embargo, la mayoria no son letales. Algunos insectos
los mosquitos y algunos solo

Ppueden volar o nadar. Algunos pican como
hacen un ruido horrible como las polillas, los mosquitos o las abejas.
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i més frecuente para entretenernos,

Bdnnalolemlspclhﬂnu.hy
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corto que una pelicula
N expresa
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ANEXO 23

Video publicacion y socializacion a destinatarios de libros expositivo- explicativo

(ver en el CD adjunto)
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