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RESUMEN:

Esta investigacion de maestria titulada La comprension de textos narrativos mediante el uso del
storytelling digital en las redes sociales tuvo como principal objetivo favorecer la comprension de
textos narrativos a través del uso del storytelling digital en las redes sociales, por estudiantes de
grado octavo del Colegio Robledo. Para ello, se partio como base tedrica para la comprension
lectora una prueba estandarizada de textos narrativos basada en la taxonomia de Barret y una
secuencia didactica bajo el modelo constructivo integrativo de Van Dijk y Kinstch. Como
metodologia se eligio la investigacion-accion desde la propuesta de Kurt Lewin. Hasta el momento,
no se conocen investigaciones que hayan centrado sus estudios en la creacion de alguna estrategia
didactica dedicada exclusivamente a la comprension de textos narrativos, mediante el uso de
storytelling en las redes sociales. Entre las conclusiones, se puede destacar que el uso del
storytelling digital en redes sociales motiva a los estudiantes a favorecer la comprension lectora;
sin embargo, supone que su uso sea mas prolongado, para que los estudiantes tengan tiempo de
sentirse comodos con las redes sociales que elija.

Palabras clave: Comprension lectora, modelo constructivo-integrativo, textos narrativos,
microrrelato, storytelling digital o relato digital, redes sociales.

ADSTRACT:

This master's research entitled the understanding of narrative texts through the use of digital
storytelling in social networks had as its main objective to promote the comprehension of narrative
texts through the use of digital storytelling in social networks, by eighth grade students from
Colegio Robledo. To do this, a standardized test of narrative texts based on Barret's taxonomy and
a didactic sequence under the constructive integrative model of Van Dijk and Kinstch. were used
as a theoretical basis for reading comprehension. As a methodology, action research was chosen
from the proposal of Kurt Lewin. Until now, there is no known research that has focused its studies
on the creation of some didactic strategy dedicated exclusively to the comprehension of narrative
texts, through the use of storytelling in social networks. Among the conclusions, it can be
highlighted that the use of digital storytelling in social networks motivates students to promote
reading comprehension; however, it assumes that their use is longer, so that students have time to
get comfortable with the social networks of their choice.

Keywords: Reading comprehension, constructive-integrative model, narrative texts, micro-story,
digital storytelling or digital story, social networks.
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INTRODUCCION

Colombia ha participado en las pruebas PISA desde el afio 2006 y ha tenido resultados que han
encendido las alarmas acerca de la calidad educativa que ofrece el pais a los nifios y nifias de 14 y
15 afios de edad. Entre los temas que analizan las pruebas se encuentra la comprension lectora, que
por tradicion ha sido el talon de Aquiles de los jovenes colombianos en dichas pruebas. De hecho,
ante los malos resultados que arrojaron las pruebas PISA del afio 2019, Luz Karime Abadia,
directora de posgrados en Economia de la Pontificia Universidad Javeriana, sefiald que: “no se
deben seguir usando los mismos métodos de ensefianza y aprendizaje tradicionales porque nuestros
jovenes son diferentes, porque requieren habilidades diferentes y porque estos métodos
tradicionales ya no responden a los problemas complejos que tenemos en el mundo actual” (Abadia,
2019).ta, aparte de Abadia, otros expertos han realizado analisis sobre el panorama educativo de
Colombia en anteriores ocasiones; por ejemplo, Rodolfo Llinas, quien en la edicion nimero cinco
de la Cumbre de Lideres por la Educacién convocada por Semana en el afio 2018, volvié a insistir
en que el pais ha seguido manteniendo una educacion muy impertinente que no logra ensefiar a
pensar a los jovenes; ya que, equivocadamente la escuela ha creido que su finalidad esencial es la
de transmitir multiples informaciones especificas, pero que enlazadas unas a otras resulta

impertinente y desarticulada durante cada afio escolar.

El rol del maestro en la educacion colombiana se esta reduciendo a exponer nuevos conocimientos
sobre como comprender un texto narrativo que los estudiantes deben aceptar sin que haya un interés
en las opiniones de estos frente al tema. Los estudiantes no participan en su proceso de aprendizaje,
y por eso no se apersonan de los temas que deben aprender, porque en clase los maestros no exigen
procesos de pensamiento o interpretacion de la informacidn que los estudiantes encuentran en los
textos que leen en clase. En ese orden de ideas, en las instituciones educativas la informacion que
ha sido suministrada a los estudiantes se reduce a una trasmision de conocimientos sin utilidad en
el contexto social, cultural e historico en el que viven los nifios y nifias que van a la escuela a
aprender. Igualmente, las palabras del economista, pedagogo e investigador Julidn de Zubiria

(2018: 14) adquieren sentido cuando resalta que:
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La tarea central de la educacién basica deberia consistir por excelencia en ensefiar a pensar, comunicarse
y convivir. Es asi de sencillo y de claro. Sélo asi garantizaremos un lineamiento curricular mas pertinente,
mas contextualizado y menos rutinario que el actual. Sélo asi garantizaremos el trabajo en equipo
necesario para consolidar la calidad (Zubiria, 2018: 14).

Aprender es un proceso que un alumno hace y no algo que se hace para él, porque aprender no es
algo que se presenta para que el estudiante solo actie como espectador, no, requiere su participacion
directa y activa. Es por ello que las metodologias tradicionales en las que el estudiante es un agente
pasivo que solo recibe informacién no suelen generar resultados positivos que evidencien su
aprendizaje en la comprension lectora, mientras que las metodologias que involucran la
intervencion de los estudiantes mejoran los ambientes de aprendizaje y fomentan la participacién
de los alumnos en el aprendizaje. Es importante pensar que “las escuelas tienen que incluir los
intereses de los chicos en los planes de estudio” (Cajiao, 2019). Eso, por supuesto, es algo que en
América Latina aun no ocurre ni estd contemplado, mientras que, en paises nérdicos como Suecia,
Finlandia o Noruega, es lo comdn. Esto quiere decir que si comparamos los buenos resultados
educativos que han tenido estos paises de Europa Septentrional con los obtenidos en el pais, resulta
evidente la necesidad de incluir dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje, herramientas
que los estudiantes sientan parte de su realidad como son las redes sociales. Segun Zubiria (2019:

3), en su articulo titulado Los diez desafios de la educacién en Colombia para la proxima década:

La nacion tiene que impulsar el uso pertinente, pedagdgico y generalizado de las nuevas y diversas
tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de conocimiento, el aprendizaje, la investigacion
y la innovacién, de manera que se fortalezca el desarrollo para la vida (Zubiria, 2019: 3).

Por lo tanto, si en las aulas de clase se une el reconocimiento del contexto social de los estudiantes
y la aplicacion de nuevas tecnologias al fomento del aprendizaje cooperativo, es posible generar
procesos de ensefianza y aprendizaje, en los que sea viable que el maestro se convierta en una guia
para los estudiantes y, a su vez, nutra la experiencia educativa incluyendo al alumnado en los
procesos de retroalimentacion y evaluacion de los temas de clase, para incentivar la participacion
y el trabajo en equipo. Ahora bien, si se pone sobre la mesa que actualmente el medio de mayor
interactividad entre los jovenes son las redes sociales (plataforma donde ellos mismos crean sus
contenidos, interactdan y replican las publicaciones de otros usuarios); este escenario tan nutrido

de un sentido de participacién se convierte en una herramienta propicia para fomentar el

14



aprendizaje cooperativo en el aula, que, enfocado en el aprendizaje de temas especificos, se

transforma en un entorno educativo por excelencia.

También, esta investigacion se justifica a partir de los criterios FINER para la formulacion de
preguntas de investigacion de los autores Hulley, Cummings, Browner, Grady y Newman (2008),
quienes establecen algunos aspectos y consideraciones para la investigacion en educacion. En este

sentido, las fases de F.I.N.E.R consisten en cinco (5) criterios fundamentales:

1) Factible: Se refiere a el nimero de participantes, la experiencia, la prevision de tiempo, el valor
econdmico, el &mbito, etc.

2) Interesante: Este criterio esta centrado en el eje de corte actitudinal. Al respecto, los autores
mencionan que “se proporciona la intensidad de esfuerzo necesaria para superar los numerosos
obstaculos y frustraciones en el proceso de investigacion” (Hulley, Cummings, Browner, Grady
y Newman, 2008: 24); es decir, lo que el investigador hara para sacar adelante el proyecto.

3) Novedoso: No se trata de un “hallazgo nunca visto”; se trata de “aportar algo”, de ofrecer un
avance a los estudios en ese campo; apoyarse en las proyecciones de las investigaciones
anteriores para justificar el proyecto actual.

4) Etico: El respeto por la dignidad humana y la construccion de un marco axioldgico que se funde
con lo epistemolégico, lo metodoldgico y lo politico al amparo de lo educativo.

5) Relevante: El criterio mas importante, segln los autores, debe responder a la pertinencia del

proyecto, lo que ellos denominan “tendencias favorables al proyecto”.

En ese orden de ideas, el proyecto es factible, debido a que se centra en una poblacion de 35
estudiantes de grado octavo de un colegio publico, en un lapso de 3 meses. Por otro lado, la
investigadora cuenta con experiencia en community manager; por lo tanto, posee un conocimiento
avanzado en el uso de redes sociales, enfocado en esta ocasion en la comprensién lectora de textos
narrativos. En cuanto al lugar de aplicacion del proyecto, el colegio publico esta ubicado en el

municipio de Calarca.
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El proyecto es interesante para la investigadora, debido a que su perfil como Comunicadora Social-
Periodista y su rol laboral como community manager le permite generar un aporte significativo a
los estudiantes de la institucion educativa, en el proceso de ensefianza y aprendizaje para la
comprension de textos narrativos a traves del uso del storytelling digital en las redes sociales, y

aprovechar las habilidades digitales de los estudiantes (nativos digitales).

Es novedoso, ya que hasta el momento ninguna investigacion ha centrado sus estudios en la
creacion de alguna estrategia didactica dedicada exclusivamente a la comprension de textos
narrativos, mediante el uso de storytelling digital en las redes sociales. Entonces, la investigacion
que se propone resulta novedosa, en la medida en que incentivara la participacion de los estudiantes
en la creacion de contenidos y la retroalimentacion de la informacion a través de los comentarios,
reacciones y publicaciones en redes sociales poco utilizadas como Instagram; en el estado de arte
se constatd que del 100% de las investigaciones revisadas, el 70% utiliz6 Facebook (Arenas, 2019;
Aldana y Rubio, 2016; Medina, 2019; Medina-Mufioz y Posada, 2019; Martinez y Fernandez,
2017; Hernandez, et al, 2018; Sotomayor y Mufioz, 2016; Jiménez, 2019; Murcia y Pinzon, 2019;
Garcia-Ruiz y Tirado, 2018); sin embargo, las nuevas generaciones consideran esta red social
“vieja o anticuada” (Paredes, 2020; Montserrat, 2020; Bolafos y Armenta, 2020; Blasco y Lopez,
2020); por lo tanto, seria necesario seleccionar con los estudiantes la red social con la cual se sientan
mas cémodos y familiarizados. De esta manera, el proyecto buscard educar a los estudiantes,
mediante redes sociales y potencializar sus competencias digitales en favor del aprendizaje de la

comprension de textos narrativos.

En cuanto al criterio de lo ético se presentan varias premisas:

- Los padres de familia de los estudiantes firman un consentimiento informado y el conocimiento
de que la investigacion se hace con fines investigativos y que no se usara la informacion para
otro objetivo que no sea ese.

- Las redes sociales se usan como recurso educativo; por lo tanto, se disefia un protocolo de
creacion de contenido y directrices anti matoneo que garantice la seguridad de los estudiantes

en la interaccién con redes.
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La participacion de los estudiantes es voluntaria, de tal forma que la investigacion no ostenta un
conflicto de intereses desde un aspecto ético, puesto que la investigadora no es la docente titular

de la asignatura.

Por otro lado, el proyecto es relevante si se tiene en cuenta que:

En Colombia existe el Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento”, que consiste
en una iniciativa que “se enmarca en la politica de transformacion de la calidad de la educacion
y busca mejorar el comportamiento lector, la comprension lectora y la produccién textual,
fortaleciendo la escuela como un espacio fundamental para la formacion de lectores y escritores
y vinculando las familias en estos procesos” (Ministerio de Educacion Nacional, 2021); en
consecuencia, los docentes enfocan sus metodologias pedagdgicas para fortalecer las
competencias comunicativas en cuanto a lectura y escritura, durante el afio escolar desde
primaria hasta basica secundaria. Por esta razdn, el proyecto de investigacion pretende hacer uso
de las redes sociales como un recurso didactico que posibilita una mayor conexion con los

estudiantes al generar un ambiente de aprendizaje amable con sus competencias digitales.

- Tanto las pruebas nacionales como internacionales han evidenciado un problema en los nifios
y nifias relacionado con la compresion lectora y la produccion escrita. En cuanto a la
comprension lectora, en el pais, el nivel de interpretacion de textos en los nifios y nifias de 15
afios, segun los resultados que publicé la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico) en las pruebas PISA del afio 2019, hacen ostensible un bajo promedio.
Una muestra de ello es el puesto 58 entre 79 paises participantes, que ocupé Colombia. Al
respecto, medios de comunicacion colombianos como RCN Radio sefialaron que el pais obtuvo
la peor calificacion entre los distintos paises de la OCDE en la region, en relacion con el
desempefio académico, mientras que los estudiantes chilenos son los que mayores
calificaciones obtuvieron en la prueba al sumar un poco mas de 450 puntos (RCN, 2019). El
andlisis de la organizacion encargada de las pruebas destact que “los estudiantes de Colombia
obtuvieron un rendimiento menor que la media de la OCDE y fue mas cercano al de los
estudiantes de Albania, México, la Republica de Macedonia del Norte y Catar” (OCDE, 2019).
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Esto, debido a que el puntaje de lectura fue de 412 puntos (sobre 600). Cabe destacar que el
pais bajo su rendimiento en relacion con el afio 2015, en el que los puntos de lectura fueron de
425, una reduccion de 13 puntos. Para hacerse una mejor idea, el pais en Latinoamérica con
mejor puntaje en 2019 fue Chile con 450, mientras que en el mundo fue China con 555 puntos
en lectura. En el caso puntual de este proyecto, resta por considerar los resultados obtenidos
en la institucion educativa y contrastar los resultados nacionales con los municipales, y asi
conocer el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado octavo. Cabe recordar que

aun no se tiene claridad sobre el colegio donde se aplicara la investigacion.

De modo que “menos de un 4% de los jovenes egresados del colegio tienen un buen nivel en
argumentacién, deduccién e interpretacion” (Zubiria, 2018), se puede pensar que la
comprension lectora ha sido una de las mayores debilidades de los estudiantes de bésica
secundaria (se han acostumbrado a una educacion tradicional de trabajos mecanicos, rutinarios,
repetitivos y memoristicos). Sobre esto, Helena Cortés Gomez (2017), en un articulo titulado

Cosas que nos ensefian en la escuela y no sirven, enfatiza que:

El peso atdmico, los rios de Africa y la altura del Everest son datos innecesarios en un pais
en el que s6lo el 0.9% de los estudiantes entienden, pueden hacer una interpretacién y
pueden encontrar debilidades en un argumento. Solo 9 de cada 1000 jovenes pueden hacer
lecturas criticas (Cortes, 2017: 2).

Las escuelas e instituciones educativas requieren pasar de centrarse en un método pedagdgico
heteroestructurante a uno mas centrado en la convergencia y la sinergia de roles entre
estudiantes y maestros, en el que ambos aporten al proceso de ensefianza y aprendizaje de
manera conjunta. Entonces, se parte de la base de que es importante que haya un trabajo en
equipo entre estudiantes y maestros, estos Ultimos deben actuar como guia del aprendizaje de
los nifios y nifias. Hablamos, entonces, de un aprendizaje cooperativo, tal como Johnson D. y

Johnson T. (1994), fundadores del concepto, mencionan:

El aprendizaje cooperativo reemplaza la estructura basada en la gran produccién y en la
competitividad, que predomina en la mayoria de las escuelas, por otra estructura
organizativa basada en el trabajo en equipo y en el alto desempefio. Con el aprendizaje
cooperativo, el docente pasa a ser un ingeniero que organiza y facilita el aprendizaje en
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equipo, en lugar de limitarse a llenar de conocimientos las mentes de los alumnos. (Johnson
y Johnson, 1994: 23).

Vistos los cinco (5) criterios se puede deducir que:

- El proceso de intervencion didactica con los estudiantes, a través de un sujeto externo a su
ambiente escolar, logrard una mejor disposicion y colaboracion de estos frente al proyecto,
hecho que podria reducir los margenes de error en los resultados que se obtengan en las
herramientas de recoleccion de informacion que se vayan a aplicar.

- El proyecto permitira a los docentes y no docentes tener una propuesta que pueda demostrar
que educar mediante redes sociales potencializa las competencias digitales de los estudiantes
y fomenta el trabajo cooperativo, aspectos que juegan en favor del proceso de ensefianza y
aprendizaje (Johnson D. y Johnson T., 1994; Cajiao, 2019; Zubiria, 2018).

- Los estudiantes aprovecharan sus competencias digitales para aprender a comprender mejor
los textos narrativos, lo que les ayudara a enfrentar las pruebas PISA y pruebas SABER 11, y
esto beneficiara también a la Institucion.

- Los estudiantes aprenderan a usar mejor las redes sociales y a incluirlas en su ambiente escolar
COMO un recurso educativo.

En este orden de ideas, haria falta un modelo de innovacion educativa que involucre no solo el uso
de nuevas tecnologias como Tablet, computadora o AVA (Ambientes Virtuales de Aprendizaje),
sino también aprovechar que los estudiantes son nativos digitales para fomentar el trabajo en equipo
por redes sociales. Las estrategias tradicionales en la educacion virtual se han reducido a
conferencias virtuales, videollamadas y seguimiento del trabajo por WhatsApp, sin pensar en
recoger los intereses de los nifios y nifias como elementos motivadores para el aprendizaje. Con

relacion a lo anterior, esta investigacion busco dar respuesta a las siguientes preguntas:

- ¢Cudles son las redes sociales con las cuales los estudiantes se sienten mas comodos y
familiarizados?

- ¢ Cuadl es el nivel de comprensidn de textos narrativos que tienen los estudiantes participantes?
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- ¢ De qué manera el uso del storytelling digital en redes sociales favorece la comprension de textos
narrativos?

- ¢ Qué tipo de propuesta mediada por storytelling digital en redes sociales permite una mejor
comprension de textos narrativos en estudiantes de secundaria?

- ¢ Qué estrategia didactica favorece la comprension de textos narrativos a través del storytelling
digital en redes sociales?

- ¢Cual fue el progreso de los estudiantes sobre el nivel de comprension de textos narrativos
mediada por redes sociales con el storytelling digital?

Como resultado de las preguntas anteriormente formuladas, los objetivos propuestos en esta

investigacion son los siguientes:

Objetivo general: Favorecer la comprension lectora de textos narrativos mediante el uso del

storytelling digital en las redes sociales en estudiantes de grado octavo.

Obijetivos especificos: 1) Identificar el nivel de comprension lectora de textos narrativos de los
estudiantes participantes e identificar las redes sociales mas usadas por los estudiantes
participantes. 2) Disefiar una propuesta de intervencién para la comprension lectora de textos
narrativos en una estrategia mediada por el storytelling digital en las redes sociales. 3) Aplicar una
propuesta de intervencion para la comprension lectora de textos narrativos en una estrategia
mediada por el storytelling digital en las redes sociales. 4) Evaluar el favorecimiento de la
comprension lectora de textos narrativos con los storytelling digitales en redes sociales realizados

por los estudiantes.

El cumplimiento de cada objetivo se fue realizando no solo durante el desarrollo de la investigacion,
sino también mediante el analisis del Estado del arte, el cual brindd méas informacion, tanto del uso
de las redes sociales en el aula como del alcance del storytelling digital en una propuesta didactica.

Asi, el presente trabajo de maestria se dividio en cuatro capitulos:
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El primero, enfocado en el Estado del arte, en la revision sistematica de antecedentes e
investigaciones que aportaron en la construccién del marco, tanto tedrico como metodolégico de
la investigacion. En las 28 investigaciones seleccionadas, categorizadas y revisadas se encontro:
siete tipos de textos narrativos, de los cuales, el cuento fue usado en un 36%. Si bien, solo el 7%,
que equivale a una sola investigacion, utilizo las minificciones resulta interesante su uso. Asi pues,
las investigaciones demostraron que el storytelling (relato digital) es un formato que puede
adaptarse a diversas dinamicas didacticas, por ello, los articulos de investigacion encontraron varios
recursos didécticos complementarios al uso del storytelling (brainstorming, WhatsApp, Padlet,
pildoras educativas) y formatos en donde plasmar los relatos digitales (YouTube, imagenes en redes

sociales, infografias, Podcast, historietas, stopmotion, etc.).

El segundo presenta el Marco teorico: las teorias de tipologia textual narrativa de Werlich (1979)
y Adam (1992), que sefialan que un texto que sea principalmente narrativo también puede contener
aspectos argumentativos o descriptivos, que es posible identificar a partir de su estructura. Es por
ello, que aqui se recogen los siguientes géneros narrativos: el cuento (Cortazar, 1971; Piglia, 1986;
O’Connor, 1984; Imbert, 1999); con su estructura propia de inicio, nudo y desenlace; el
microrrelato (Goyanes, 1967; Ferrer, 1990; Sabogal, 2007; Valls, 2008; Andres-Suérez, 2010)
como un género que tiene como caracteristica la elipsis (omision) demostrando que su enfoque esta
mas en lo que no dice que en lo que dice, y el storytelling digital (Rosenthal Tolisano, 2009;
Duvescog Tedre, Islas y Sutinel, 2012; Xu, Park y Baek, 2011, Corral, 2013; Villalustre-Martinez
y Del Moral Pérez, 2013), otro tipo de género narrativo que explora la combinacion de la estructura
del cuento con el formato digital para contar con imagenes un relato o historia y, finalmente, en el
marco tedrico se muestran las redes sociales que contienen las caracteristicas necesarias para la
aplicacion de la secuencia didactica disefiada. Por otro lado, las bases teoricas del trabajo: 1)
taxonomia de Barret (1968) ha sido concebida, en principio, para ser aplicada a textos narrativos y
poder evaluar la comprension lectora en los niveles literal, inferencial, critico y apreciativo en
diferentes niveles de escolaridad; y 2) el modelo constructivo integrativo de Kintsch y Van Dijk
(1978), quienes plantean que la comprension lectora es un proceso de construccion e integracion
de informacion, en la que se construyen representaciones mentales (superficial, texto base y modelo

situacional).
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El tercer capitulo, por su parte, se centra en la Metodologia desde una perspectiva critico social
(Habermas, 1994, Boladeras, 1996; Alvarado y Garcia, 2008) y un disefio de investigacion accion
(Lewin, K., 1946, Martinez-Miguélez, 2000) que busca la mejora continua durante el proceso de
aplicacion, que, en este caso, se realizo a través de la observacion participante y los diarios de
campo. La investigacion cuenta con una poblacion de 29 estudiantes de grado octavo, quienes
hacen parte de una secuencia didactica (aprobada por expertos) disefiada con base en las
necesidades encontradas en la prueba estandarizada de textos narrativos y la encuesta sobre redes
sociales que los estudiantes fueron resolviendo en las 8 sesiones de la secuencia; posteriormente,
los estudiantes estudiaron y modificaron la rabrica que sirvi6 como método de evaluacion del
trabajo final: la construccidn de un storytelling digital como reflejo de la comprension lectora de

un cuento o microrrelato de eleccion libre.

El cuarto recoge las conclusiones y proyecciones de la investigacion, en la cual se demuestra que
hace falta dentro de las instituciones educativas una oferta de estrategias didacticas y pedagdgicas
que ayuden a los estudiantes a tener una comprensién de lectura completa, que no solo se reduzca
a los 3 niveles (literal, inferencia, critico-intertextual), sino también a los niveles apreciativo y
creativo. Asimismo, la propuesta ayudo a favorecer la comprension lectora de textos narrativos
como el cuento y el microrrelato, gracias al disefio y construccion del resultado de la comprension
lectora de los estudiantes en un storytelling digital para ser publicado en un perfil de Instagram.
Sin embargo, es importante mencionar que el uso de redes sociales tiene mejores resultados si es
aplicado en mas de un periodo escolar, esto ayudaria a incentivar la participacion de los estudiantes

en la publicacion de contenido, evitando que sean “usuarios pasivos”.
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CAPITULO UNO: ESTADO DEL ARTE

La rapida progresion del conocimiento cientifico, mediado por la aparicién creciente de
publicaciones en un medio como la internet, requiere la realizacion de revisiones de la literatura
cientifica que nos permitan tener un conocimiento actualizado sobre un tema de interés (Guirao,
2015); por ello, existen diversos tipos de revision bibliografica que ayudan a los investigadores a
sistematizar, condensar y ordenar la informacion, de manera tal, que permita encontrar la novedad
y originalidad del tema de interés en comparacion con otros ya publicados; puesto que “la revision
bibliografica es considerada como un estudio detallado, selectivo y critico que integra la

informacion esencial en una perspectiva unitaria y de conjunto” (Icart y Soler, 1994: 23).

Teniendo en cuanto lo anterior, la presente investigacion nace al formularse las preguntas ¢De qué
manera el uso del storytellying digital en las redes sociales, mejora los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la comprensién de textos narrativos? y ¢Como el uso de las redes sociales como
recurso didactico posibilita una mayor conexion con los estudiantes al generar un ambiente de
aprendizaje amable con sus competencias digitales? Para darle respuesta a estas preguntas es
necesario primero realizar una bisqueda sistematica de proyectos relacionados con la investigacion
titulada: La comprension de textos narrativos mediante el uso del storytelling digital en las redes

sociales.

Por lo tanto, este apartado del estado del arte esta estructurado desde una revision de la literatura,
para conocer qué se ha hecho con el tema y qué aspectos ain quedan por estudiar con los que esta
investigacion pueda contribuir; por otro lado, se presenta la metodologia propia de la basqueda
sistematica en sus cuatro fases. Luego, se exponen los resultados y la discusion de la informacion
recolectada, organizada y sistematizada del protocolo de busqueda y, finalmente, los hallazgos de

la propia revision.
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1.1 Revisidn sistematica - metodologia

En la revision sistemética, a diferencia de otro tipo de revisiones, “fundamentalmente la
metodologia utilizada es explicita y precisa, y ademas se sigue un protocolo claramente delineado,
estandarizado y replicable que asegura la calidad, consistencia y transparencia del proceso de
revision” (Coughlan; Cronin y Ryan, 2013: 7), también incluye el proceso de decision que
determina qué articulos son elegibles para su inclusion en el estudio. Esta es la razon por la cual
entre todos los tipos de revisiones se eligid la revision sistematica en vista de sus caracteristicas,
ya que es posible replicarla en diferentes areas de conocimiento, como en este caso, el area de la
educacion, sumado al hecho de que ofrece la alternativa de precisar el tipo de informacion segun

criterios de inclusion y exclusién de busqueda.

En este orden de ideas, se aplica el protocolo de bdsqueda sistematica de la revision bibliogréafica,
con base en el estudio realizado por Manchado et al. (2009) sobre las Revisiones Sistematicas
Exploratorias publicado en la revista Medicina y Seguridad en el Trabajo. Por lo tanto, la
metodologia consistié en una sucesion de pasos para la revision bibliografica y cientifica de
proyectos de investigacion de maestria y especializaciones o articulos cientificos derivados de
investigacion. Dicho proceso se llevo a cabo en 4 fases: 1) protocolo de bdsqueda, 2) resumen de
las fases de la revision, 3) procesamiento-matriz de datos y 4) analisis estadistico de las variables

bibliométricas y las de interés de contenido, segun se explica a continuacion:

1.1.1 Fase: Protocolo de budsqueda

En esta fase se condensan los parametros de busqueda de la informacion bibliografica en la
pregunta de estudio de la revision y sus objetivos, organizados cada uno en tres (3) categorias de
estudio, con un protocolo de busqueda sistematica especifica en las variables de contenido de
interés, mientras que las variables bibliométricas fueron las mismas (titulo, autor, afio de
publicacién, universidad, tipo de publicacion, pais). A continuacién, se presenta la fase de

protocolo de busqueda por categorias:
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e Categoria 1: Comprension de textos narrativos

La metodologia de blsqueda centrada en el periodo de estudio (2017-2021), las fuentes de
informacion (Google académico), los criterios de inclusién (estudios en bachillerato y en el nivel
universitario), los criterios de exclusion (estudios en primaria), definicion de las variables
bibliométricas (“Comprension de textos narrativos” AND bachillerato OR secundaria AND
espafol™) y variables de interés sobre el contenido (metodologia utilizada, herramientas de
recoleccion de informacion, grado de escolaridad, estrategia didactica y tipo de texto narrativo

usado).

Tabla 1. Protocolo de busqueda sistemética - preguntas y objetivos (comprension de textos narrativos

Pregunta del
estudio ¢Coémo los géneros narrativos son usados para la comprensién
(problema de lectora?
investigacion)
¢Qué géneros narrativos son elegidos para reconocer la comprension de
textos narrativos?
¢ Qué metodologia usan las investigaciones?
Objetivo Identificar el tipo de texto narrativo que usan las investigaciones
Identificar la metodologia aplicada
Identificar la estrategia didactica que utilizan para la comprensién de

textos narrativos
Fuente: Elaboracion propia

e Categoria 2: Storytelling digital como herramienta educativa

En esta categoria, el periodo de busqueda de los estudios fue de 2019-2021, cabe anotar que la
unica fuente de informacion fue Google académico, como repositorio de un sinnimero de
investigaciones de libre acceso. Por otro lado, en cuanto a la metodologia de busqueda se tuvieron
en cuenta los siguientes aspectos: los criterios de inclusion (estudios en bachillerato y
universitarios), los criterios de exclusion (estudios en primaria), la definicion de las variables
bibliométricas (“storytelling digital” AND bachillerato OR secundaria AND espariol™) y variables
de interés sobre el contenido (nivel educativo, modo de uso del storytelling, recursos didacticos
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complementarios, los storytelling mejoran el aprendizaje (SI/NO) y ¢de qué manera influyen los

storytelling digitales en el aprendizaje?).

Tabla 2. Protocolo de blsqueda sistemética - preguntas y objetivos - Como usar el Storytelling en el aula

Pregunta del
estudio ¢Como es utilizado el storytelling digital en el aula para la
(problemade comprension de textos?
investigacion)
¢De qué manera es usado el storytelling digital?

¢Qué beneficios genera en el aprendizaje su uso (storytelling)?
Objetivo Identificar el uso del storytelling digital en el aula
Identificar la manera como los storytelling influyen en el aprendizaje
Identificar las ventajas y desventajas del uso de storytelling como
herramienta educativa en la comprension de textos
Fuente: Elaboracion propia

e Categoria 3: Redes sociales en la educacion

La metodologia de busqueda centrada en el periodo de estudio (2016-2021), las fuentes de
informacion (Google académico, Redalyc, Dialnet), los criterios de inclusién (estudios en
bachillerato), los criterios de exclusién (estudios en primaria y universitarios), definicion de las
variables bibliométricas (“Aprendizaje” AND "Redes sociales" AND bachillerato OR secundaria
AND espafiol o "Redes sociales” AND "comprension de textos" AND (bachillerato OR "bésica
secundaria™) AND ("Trabajo colaborativo™ OR “cooperativo™) y variables de interés sobre el
contenido (nombre de redes sociales, grados de bachillerato, tipo de texto, métodos que fomenten
el trabajo colaborativo o el aprendizaje cooperativo, que favorece el uso de las redes sociales en
educacion (redes sociales en el aprendizaje, area de estudio), esto con el fin de direccionar el

proceso de busqueda bajo unos objetivos y tematicas especificas.

Tabla 3. Protocolo de busqueda sistematica. Preguntas y objetivos (redes sociales en la educacion)

Pregunta del ¢Coémo usan las redes sociales en la comprension de textos en basica
estudio secundaria o bachillerato?
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(problema de
investigacion)
¢Cual o cudles son las redes sociales que fomentan el aprendizaje
cooperativo o el trabajo colaborativo?
¢Cuales son las redes sociales que son utilizadas para la comprensién de
textos en bachillerato?
Identificar las redes sociales que son utilizadas en la comprension de textos
en basica media o bachillerato
Identificar el uso de redes sociales en la comprension de textos en bésica
media o bachillerato
Identificar las redes sociales que fomentan el aprendizaje cooperativo o el
trabajo colaborativo

Fuente: Elaboracion propia

Objetivo

De manera que la tabla anterior sobre las preguntas que se desean resolver con la revision, las
investigaciones debian estar orientadas a estudios realizados especificamente en bachillerato o
secundaria, asimismo de responder a la inquietud de cuéles redes sociales son usadas en la
educacidn, qué favorece el uso de las redes sociales en educacién y cuéles son las redes sociales
que fomentan el aprendizaje cooperativo o el trabajo colaborativo. En cuanto a la pregunta de redes
sociales que son utilizadas para la comprension de textos, no fue posible dar respuesta, debido a
que no se encontrd ningun trabajo o proyecto de investigacioén que hubiese estudiado de manera
particular la comprensidn de textos narrativos mediante storytelling en redes sociales. Esta ausencia

se convirtié en un factor positivo para el interés de la investigacion.

1.1.2 Fase: Resumen de las fases de la revision

El resumen de las fases de revision consiste en la condensacién de la informacion numérica de la
cantidad de estudios, investigaciones o articulos encontrados en las bases de datos seleccionadas
(tabla 2).

Tabla 4. Resumen de las fases de revision

Fase de identificacion | Google académico: 715
Dialnet: 41
Redalyc: 138
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Fase de pantalla Documentos repetidos
Google académico: 7
Dialnet: 25
Redalyc: 70

Fase de elegibilidad | Google académico: 45
Dialnet: 5
Redalyc: 53
Fase de inclusion Google académico: 18
Dialnet: 5
Redalyc: 15

Fase de seleccion final

Google académico: 21
Dialnet: 4
Redalyc: 2

Fuente: Elaboracion propia

1.1.3 Fase: Procesamiento - Matriz de datos

El procesamiento -Matriz de datos se baso en la busqueda sistematica de articulos de investigacion,
tesis de maestria, doctorados y especializaciones cientificas en los buscadores de contenidos y
bibliografia cientifico-académica: Google Académico, Dialnet y Redalyc. En el rastreo de
informacion, que hace parte de la fase de la matriz de datos, se encontraron 756 documentos
relacionados con los conceptos principales de la investigacién, pero los criterios de exclusion e

inclusién redujeron la basqueda a 27 documentos.

1.1.4 Fase: Analisis estadistico de las variables

Esta informacion fue condensada y sistematizada en una matriz de datos, la cual estuvo dividida en
dos tipos de variables: I. Variables bibliométricas y I1. Variables de interés sobre el contenido. La
primera constaba de informacion general de los documentos tales como base de datos, afios de
publicacién, tipo de publicacion, pais, idioma, universidad y autores; en cambio, el segundo tipo
de variable se enfoca en el contenido en el que se buscaban conceptos relacionados con la tematica
del proyecto de grado en tres (3) categorias, cada una con sus propias variables de contenido de

interés: 1) Comprension de textos narrativos tuvo cinco (5) variables: a) metodologia utilizada, b)
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herramientas de recoleccion de informacion, c¢) grado de escolaridad, d) estrategia didactica y e)
tipo de texto narrativo usado; 2) storytelling como herramienta educativa tuvo cuatro (4) variables:
a) nivel educativo, b) modo de uso del storytelling, c) recursos didacticos complementarios y d)
¢de qué manera influye el storytelling digital en el aprendizaje y; 3) Redes sociales en la educacion
tuvo seis (6) variables: a) tipo de redes sociales b) grado de escolaridad, c) aprendizaje
colaborativo, d) tipo de texto, e) area de estudio y d) ¢qué favorece el uso de las redes sociales en

educacion?

1.2 Revision de la literatura

En la presente revision de la literatura sobre la investigacion titulada La comprension de textos
narrativos mediante el uso del storytelling digital en las redes sociales se exponen, de manera
descriptiva, los tipos de revision que habrian respondido a los intereses de la investigacion y el por
que, entre todos, se decidi6 usar el protocolo de busqueda sistematica en las bases de datos como
Google Académico, Dialnet y Redalyc. A continuacion, se presentan las resefias de las
investigaciones encontradas en tres categorias y una subcategoria: Comprension de textos
narrativos, storytelling digital como herramienta educativa, Redes sociales en la educacion y la
subcategoria Estrategias didacticas con redes sociales:

1.2.1. Categoria 1. Comprensién de textos narrativos

Beatriz Magaly Iparraguirre Cerrinos (2021), en la investigacion titulada Aplicacion del método
interrogativo para la comprension de textos narrativos en los estudiantes del 3er. grado de
educacion secundaria de la I.E. “Eleazar Guzman Barron” del distrito de Chimbote — 2016.
Universidad Nacional del Santa — Perud, pretende demostrar que la aplicacion del método
interrogativo mejora la comprension de textos narrativos de los estudiantes del 3er grado de

educacion secundaria.

La metodologia de la investigacion fue cuasiexperimental, contd con una poblacion de 42

estudiantes y una muestra de 13 estudiantes. Las técnicas que se usaron fueron sistematizacion
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tedrica, observacion directa, aplicacion de pretest y postest, asi como los procedimientos
estadisticos descriptivos, “para establecer las medidas de tendencia central que nos permitieron
realizar los cuadros y graficos estadisticos” (lparraguirre, 2021: 9). Cabe mencionar que la
investigacion enfocd sus esfuerzos en que la comprension de textos narrativos fuera a partir de seis

niveles: analitico, literal, inferencial, critico, extrapolacion, creativo.

En cuanto a uso de autores, la investigacion conté con cuatro apartados: 1- Operaciones de la
lectura (Castillo, 2004; Vega y Alva, 2008; Nicasio, 1998; Rho, 2004); 2- Comprension de textos
(Pearson y Johnson, 1978; Neyra y Flores, 2011; Nifio, 2003; Pérez, 2003); 3- Didactica de la
comprension de textos (Castillo, 2004; Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987; Neyra y Pacheco, 2008)
y 4- El método interrogativo (Cuevas, 2011; Mufioz, 2007; Ausubel, 1973 citado por Capella y
Sanchez, 1999).

En conclusidn, la investigacion demostro que el método interrogativo ha mejorado la comprension
de textos narrativos. Cabe destacar que la investigacion no fue completamente exitosa en el uso del
método interrogativo, puesto que “si bien es cierto, los estudiantes formularon preguntas en cada
nivel, algunos mostraban dificultades entre el nivel analitico e inferencial” (Iparraguirre, 2021: 70),
aspecto que segun la investigadora podria mejorarse con un mayor tiempo de exposicién de los

estudiantes al método interrogativo.

Gladys Felicita Rumiche Lachira (2021), en la investigacion Programa virtual de textos
narrativos regionales para la comprensién lectora en estudiantes de secundaria, I.E Juan More
Yovera — Piura 2020. Universidad César Vallejo — Per(, presentada para la obtencién del titulo de
Doctorado en Educacion, tuvo como objetivo elaborar un programa virtual de textos narrativos
regionales, para la comprension lectora en discentes de segundo afio de secundaria de la Institucion

mencionada.
La metodologia utilizada en la investigacion fue un enfoque cuantitativo de tipo aplicada con un

alcance descriptivo y elaborada bajo el disefio no experimental de tipo transversal o transaccional.

El proyecto contdé con una poblacion de 212 estudiantes de secundaria y la muestra estuvo
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constituida por 50 estudiantes de segundo afio de las secciones A y B. La técnica empleada para la
recoleccion de la informacion fue la encuesta y el cuestionario con 25 reactivos “que responden a
las dimensiones literal, inferencial, critico y creativo desarrollado a través del formulario en linea,
que fue validado por cinco expertos y sometido a procedimientos estadisticos como alfa de
Cronbach y el omega de McDonald” (Rumiche, 2021:17).

En cuanto a uso de autores, la investigacion contd con antecedentes investigativos y una base
tedrica: 1- Antecedentes (Cortés, 2016; Albenis, 2016; Castro et al., 2016; Cabero et al., 2018;
Elche, 2018; Montiel, 2018; Astohuayhua, 2019) y 2- Bases teoricas (Vygotski, 1972; Chadwick,
1999; Andrade-Lotero, 2012; Pérez y Medrano, 2013 citando a Stenberg, 2010; Solé; Pinzas, 2001;
Van Dijk, 2003; Leyva et al., 2020).

En conclusién, la investigadora descubri6 que los estudiantes tenian problemas en la comprensién
de texto en el nivel literal, inferencial y creativo, motivo por el cual, la investigacion se centr6 en
la creacidn de un programa virtual que refuerce las falencias encontradas en la comprension lectora.
Sobre esto, la autora sefiald6 que “la comprension lectora pone de manifiesto las dificultades que
tienen los estudiantes para desarrollar capacidades ligadas al pensamiento 16gico y pensamiento
general” (Rumiche, 2021: 33); por tanto, el programa virtual respondia a las necesidades
encontradas y adaptd las soluciones en el contexto mundial de la pandemia del Covid-19; por ende,
la propuesta de aplicacion busco “el entrecruzamiento entre lo cognoscente y lo practico lo que
daria origen a una praxis razonada y cientifica para un aprendizaje cientifico” (Rumiche, 2021: 56)
desde casa en la virtualidad, de manera tal que los estudiantes mejoraron la comprension de textos
narrativos, a partir de la lectura de narraciones regionales en las cuales se sintieran identificados v,

a su vez, accedieran a la informacién de manera practica y sencilla mediante la Internet.

Edward Faustino Loayza-Maturrano (2021), en su articulo de investigacion titulado El
arborigrama. Estrategia didactica de comprension lectora de textos narrativos, publicado en la
revista Investigacion Valdizana, plante6 como objetivo principal determinar si existe influencia
entre la estrategia del arborigrama y la mejora de la comprensién lectora en una poblacion

preadolescente de un grupo etario de 11 a 13 afios del primer grado del nivel de secundaria. Cabe

31



anotar, que un arborigrama es la organizacion visual de las ideas del texto en forma de arbol, es
decir, es un organizador gréafico de la informacion que “en las practicas lectoras se erige como una

de las estrategias mas eficaces por su significancia y utilidad para comprender un texto” (90:2021).

La investigacion cuantitativa y de nivel aplicado utilizé un estudio cuasiexperimental que considero
una pre-prueba y una post-prueba respecto de la aplicacién del modulo del arborigrama, que tuvo
una poblacion de 220 estudiantes del primer grado del nivel de secundaria de una Institucion
Educativa Publica en el distrito de La Molina. Los estudiantes estuvieron divididos en siete aulas
diferenciadas por letras desde la A hasta la G, cada una con un promedio de treinta estudiantes

entre varones y mujeres.

En el marco tedrico se destacan las siguientes categorias: 1) Comprension de lectora (Pearson y
Fielding, 1991; Izquierdo y Rodriguez, 2020; Solé y Teberosky, 2001; 2001; Dijk y Kinstch, 1983;
Solé, 1996; Solé y Teberosky, 2001; Block, 1986; Goodman, 1996) y 2) organizadores graficos:
arborigrama (Garcia Madruga, 2006; Gonzales, 2017; Duke y Pearson, 2002; Bean, Singer, Sorter
y Frazee, 1986; Paris, Wasik y Turner, 1991; Pérez, 2015; Villalobos, 2020).

En conclusion, el autor senald que “la aplicacion de la estrategia del arborigrama a través del
modulo didactico propuesto influye significativamente en el desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes del primer grado del nivel Secundaria de las Instituciones Educativas Publicas
en el distrito de La Molina” (Loayza-Maturrano, 2020: 98). Estos resultados se debieron, segun el
investigador, a que la estrategia del arborigrama evidencié que la representacion del arbol y sus
partes sirven para organizar la informacion l6gicamente, en funcion del andlisis de un texto
narrativo que permite desarrollar la comprension lectora en los tres niveles de lectura: el literal, el

inferencial y el criterial.

Luis Angel Roldan (2020), en la investigacion titulada Efectos de una propuesta de intervencion
para mejorar la comprension de textos en la escuela secundaria, para obtener el Titulo de Doctor
en Psicologia en la Universidad Nacional de La Plata (Argentina), presenta un estudio que analiz6
los efectos de la implementacion de una propuesta de intervencién en comprension lectora

destinada a alumnos de primer afio de la escolaridad secundaria (La Plata- Argentina).
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La metodologia de la investigacion fue un estudio cuasi-experimental, que incluyo un total de 63
estudiantes (47.6% mujeres, 52.4% varones), distribuidos en un grupo experimental y otro control.
Todos ellos fueron examinados antes y despues de la intervencion con pruebas de lectura y
conocimientos de la asignatura especifica. Por otra parte, “la muestra fue estratificada en un grupo
de comprendedores de rendimiento alto, medio y bajo, con el propdsito de mensurar los efectos de
la intervencion en el ultimo de los grupos” (Roldan, 2021: 3) junto con medidas pre y post
intervencion. El andlisis final de los resultados fue netamente cuantitativo, mediante un paquete

estadistico SPSS 23.0, en un calculo de caracter descriptivo.

Concretamente, la intervencion fue disefiada de acuerdo con el modelo multicomponencial de la
comprension en el que se fundamentaba el programa Leer para Comprender con Modelos teéricos
acerca de la comprension textual (Kintsch y Rawson, 2005 (modelos explicativos); Tzeng, van den
Broek, Kendeou y Lee, 2005 (Landscape model); Zwaan, Langston, y Graesser, 1995 (la teoria de
la indexacion del evento), Suh y Trabasso, 1993 (el modelo de la red causal); Graesser, Singer, y
Trabasso, 1994 (el modelo construccionista); Gernsbacher, 1990 - 1997 (la teoria de la
construccién de estructuras); Van Dijk Y Kintsch, 1983 (modelo de construccidn-integracion);
Ledn, Escudero y Olmos, 2012; Guthrie, Wigfield, y Klauda, 2012 (modelo jerarquico-cognitivo

de la comprension del texto informativo o expositivo).

En cuanto a los resultados de la investigacion, el autor evalu6 el impacto de la propuesta en siete
(7) variables: 1) la comprensiéon lectora general, 2) la informacidn textualizada, 3) el vocabulario,
4) las inferencias, 5) la jerarquia del texto, 6) la eficacia lectora y 7) el desempefio en el
conocimiento de la asignatura en la que se aplico el programa. Sobre esto, la cuarta variable en “la
intervencion realizada mejord la habilidad de los alumnos para realizar inferencias semanticas,
sintacticas, y puente, que contribuyen con el procesamiento de la coherencia del texto y, en
consecuencia, con la construccion de una representacion mas robusta del mismo™ (Roldan, 2020:
140); en el caso de la eficacia lectora, las ganancias del grupo experimental en relacion con el grupo
control son significativas, mientras que las diferencias pre y postest con respecto a la capacidad de

los alumnos para jerarquizar la informacion textual no fueron significativas en ninguno de los
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grupos, al igual en la comprension lectora general, vocabulario, jerarquia del texto y desempefio en
el conocimiento de la asignatura. En conclusién, “una de las informaciones de importancia que se
desprenden del andlisis de los resultados de este estudio, refiere a que los malos comprendedores
del grupo control, que fueron sometidos a ensefianza habitual, no mejoraron en ninguna de las
variables estudiadas. Es decir, la escolaridad no impacta en la mejora de las habilidades de
comprension de textos, en alumnos que presentan dificultades en ese dominio” (Roldan, 2020:
144); en cambio, los comprendedores con dificultades del grupo experimental mejoraron en las
habilidades de eficacia lectora, vocabulario, comprension y, especialmente, en eficacia lectora.

Pedro Félix Novoa Castillo (2019), en su articulo derivado de investigacion titulado Estrategias
de aplicacion digital en la comprension de textos narrativos, publicado en la revista
Investigaciones sobre Lectura, presenta los resultados de “la investigacién que se propuso
demostrar que ciertos programas Yy aplicativos de naturaleza préctica y sencilla, empleados como
estrategia digital por parte de los docentes, influyen de manera positiva en la comprensién lectora
de textos narrativos (objetivo general). Asi como en sus dimensiones textual, inferencial y criterial

(objetivos especificos)” (Novoa, 2019: 42).

La investigacion es experimental del tipo cuasi experimental de corte transversal, en la cual se
enfocd en una poblacién de 1580 estudiantes de la Facultad de Educacion de la UNMSM, de los
cuales tomd una muestra de 310 participantes (Grupo control: 160 y Grupo experimental: 150), con
edades que oscilaban entre los 18 a 27 afios, a través de un muestreo probabilistico simple. En
cuanto a las herramientas o instrumentos usados, el investigador empled dos narraciones de Borges
disponibles en linea (Ciudad Seva): El jardin de los senderos que se bifurcan como lectura para
pretest y EI milagro secreto como lectura del postest; estas lecturas tuvieron un tiempo de 37
minutos para el primer cuento y 22 minutos para el segundo. Asi pues, el investigador aplico tres
pruebas, tipo PISA, para la comprension de textos narrativos, en las que a través de preguntas de
alternativa multiple recogia informacion de comprension literal, inferencial y criterial en
plataformas digitales: un pretest en la plataforma Thatquiz, un primer postest en el entorno Goconqgr
y un ultimo postest en Thatquiz, ademas del uso de un breve cuestionario de dos minutos en Kahoot,

antes de la lectura; y luego de la lectura, un Mapa Mental Digital, a través de la plataforma miMind,
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durante 15 minutos. Asimismo, el investigador realizd tres actividades ludicas a través de la
plataforma Educaplay: un crucigrama (10 minutos), una sopa de letras (10 minutos) y un mapa
interactivo (5 minutos).

El marco tedrico de la investigacion esta dividido en: 1- Lectura y comprensioén en entornos
digitales (Cordon, 2016; Piovano y Burin, 2014; Romero, 2014; Fajardo et al; Wu, 2014); 2-
Comprension de textos narrativos (Ramos, 2007; Blanddn y Restrepo, 2015; Calderén y Quesada,
2016; Saldarriaga, 2017); 3- Nivel de impacto de los programas y aplicativos digitales
(Puentedura, 2006; Garcia y Guzman, 2018); 4- Mapas Mentales Armonicos en digital (Buzan,

1996; Fernandez, Vazquez y Lépez, 2016; Apolo, Bayés y Hermann, 2016; Salazar et al, 2015).

En conclusién, la investigacion brindé “la posibilidad de realizar un conjunto de estrategias
combinadas tanto antes y después de la lectura de un texto narrativo y poder mejorar los resultados
de su comprension” (Novoa, 2019: 51); asi pues, comprobo que el empleo de una estrategia digital
basada en el empleo de programas y aplicaciones virtuales de manera transversal (uno o dos dias)
tiene un efecto significativo en la comprensidn de textos narrativos. Sin embargo, a pesar de que
evidencio que hubo mejora en las dimensiones de comprension textual y comprensién criterial, no
consiguid la significancia en la comprension inferencial, resultado que el autor sefial6 que se debid
a que existid “un apresuramiento en las deducciones de los participantes, situacion muy comun en

la juventud de estos tiempos” (Novoa, 2019: 52).

Merlin Suarez Alvarez (2019), en su investigacion titulada Sistema de ejercicios para la
comprension de textos narrativos, como trabajo final para la obtencion del titulo de Magister en
metodologia de la investigacion educativa en la Universidad Central Marta Abreu de las Villas-
Cuba, presenta el estudio de la elaboracion de una propuesta, que consistié en un sistema de
ejercicios encaminados a favorecer el desarrollo de la comprension de textos narrativos en los
estudiantes de 7mo. 3 de la secundaria basica “José Marti”, del municipio Sagua la Grande-Cuba.
La investigacion utilizé los métodos de los niveles tedrico, empirico y matematico-estadistico, en
el cual, la muestra fue intencional no probabilistica y estuvo compuesta por 33 estudiantes que

constituyeron el 26,1 % de la poblacion total, quienes realizarian el sistema de ejercicios basado en
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el nivel de traduccion, nivel de interpretacion y nivel de extrapolacion de los textos narrativos de

la fabula y el cuento.

En el marco teorico se destacan las siguientes categorias: 1) La asignatura espafiol- Literatura en
la Secundaria Basica (Romeéu, 2013; Dominguez, 2013; Garcia Pers, 1976); 2) Ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos narrativos en la clase de espafol-Literatura en la
Secundaria Basica (Porro, 1983; Roméu, 2013) y 3) Propuesta para la comprension de textos

narrativos en séptimo grado (Alvarez, 1997).

En conclusion, la investigadora menciona que “la aplicacion del sistema de ejercicios en la practica
permite el desarrollo de la comprension de textos narrativos, evidenciado en el avance de los
estudiantes, motiva a la lectura y estimula la capacidad creadora” (Alvarez, 2019: 84). Sin embargo,
los 10 especialistas encuestados sefialaron que los ejercicios realizados necesitaban mas tipos de
textos narrativos fuera de las fabulas y los cuentos e incluir el trabajo (realizado por la autora) con

las nuevas tecnologias.

Adelmo Diaz Castillo (2019), en su proyecto de investigacion titulado Aplicacion de macrorreglas
para mejorar la comprension de textos narrativos en los estudiantes del quinto grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, Chota, 2018, en la Universidad Nacional Pedro
Ruiz Gallo - Per( presentan como objetivo aplicar las macrorreglas para mejorar la comprension
de textos narrativos en los estudiantes de quinto grado, seccion “F” de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “San Juan”, Chota, 2018.

La investigacion tuvo como metodologia principal la Investigacion-Accién Educativa, en la cual
participaron 25 estudiantes con un promedio de edad de 16 afios, a quienes el investigador realizo
entrevistas y aplico encuestas, para identificar cual era el nivel de comprension de textos narrativos
que tenian los estudiantes. Utilizo la observacion participante, con la cual desarrollé diarios de
campo, una rubrica para evaluar la comprension de textos y una lista de cotejo (indicadores el
aprendizaje y/o comportamiento de los estudiantes) en cada sesion realizada, a partir de la

secuencia didactica aplicada.
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En cuanto a las teorias utilizadas con sus respectivos autores, la investigacion esta dividida en 2
apartados. El primero titulado teoria y enfoques pedagogicos (Dijk, 1999; Saussure, 1972;
Rosenblatt, 1996; Vygotsky citado por Flores Velasco, 2000) y el segundo denominado conceptos
bésicos (Sanchez 1988; Eco, citado por Argudin y Luna, 2001; Usuani, E. 2013; Alliende y
Condemarin 1998; Solé, 1999; Arciniegas, 2004).

En conclusion, el estudio sefiala que “la aplicacion de la prueba de desempefio hacia los estudiantes
permitié diagnosticar el nivel de comprension de textos dentro del drea de comunicacion” (Diaz,
2019: 53) sumado a que “a través de la aplicacion de las macrorreglas se comprobo el nivel de
mejora del rendimiento académico, superando las deficiencias en comprension” (Diaz, 2019: 53).
Por ello, el autor recomienda “promover un ambiente acogedor, inclusivo y colaborativo, donde las
relaciones humanas dentro del aula con todo el entorno educativo se basen en la aceptacion mutua
y la cooperacion, respetandose las diferencias culturales, religiosas fisicas y asi reconociendo los
derechos de todos y todas” (Diaz, 2019: 54).

Lady Patricia Hurtado Hurtado y Socorro Argenis Hurtado Prado (2018), en su investigacién
titulada La ludica una estrategia divertida y didactica para la comprension de textos narrativos en
la Fundacién Universitaria los Libertadores - Colombia, presentan un estudio que buscé mejorar
con las estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Madre de Dios de Piendamo,

Cauca, la comprension de lectura de textos narrativos a través de actividades ludicas.

La metodologia de la investigacion es cualitativa con un enfoque descriptivo, la cual seleccioné de
una poblacion de 79 estudiantes de los grados octavo, una muestra intencionada de 40 nifias de 8B
y 39 de 8C, cuyas edades oscilan entre los 13 y los 15 afios. Para la recoleccién de informacion, las
investigadoras realizaron entrevistas grupales, encuestas y diarios de campo en cada sesion de las
clases disefiadas en la secuencia didactica, en la que fueron incluidas actividades ludico-
pedagogicas: “actividades de concentracion tales como: sopa de letras, crucigramas, entre otras;

perdiendo el miedo escénico a partir de los dramatizados, facilitando la expresion oral a traves de
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noticieros, entrevistas a personajes novelescos” (2018: 40). Cada uno de estos aspectos fue

reforzado con estrategias de motivacion en el aula.

En cuanto a uso de autores, la investigacion esta dividida en dos aspectos principales, la primera
relacionada con la lectura y la motivacion (Vasquez, 2015; Argudin, 1994; Acevedo Aguirre, 1983)
y la segunda estrategia ludico-pedagdgica (Restrepo y Rua, 2015; Hernandez Trujillo, 2015;
Aldana,2016; Manjarrez Correa, 2017; Dewey, 1994-1995; Zubiria, 2012; Zuleta, 1982; Freire,
1994; Stone, 2001; Jiménez, 2002).

En cuanto a las conclusiones de la investigacion, las autoras dentro de los hallazgos sefialan que “a
partir de las actividades ladico pedagogicas han desarrollado motivacion para participar
activamente en la clase de espafiol y literatura; espacio adecuado para afianzar el proceso de
comprension lectora de textos narrativos” (Hurtado-Hurtado y Hurtado-Prado, 2018:54); ademas,
enfatizaron en que a través de las estrategias ludicas, las estudiantes ejercitaron el trabajo
colaborativo por medio de la expresion oral, grafica, gestual y escrita a través del aprendizaje
significativo. Sin embargo, la comprension lectora de los estudiantes del 100% esperado tuvo como

resultado un 60%, en donde el nivel inferencial fue el mas bajo.
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1.2.1 Hallazgos: Comprension de textos narrativos

HALLAZGOS ENCONTRADOS

< Las redes smlales mis usadas en

matwan A los: ] a
retroalimentar los temas que se
imparten en clase.

Figura 1. Hallazgos: Comprension de textos narrativos

1.2.2 Categoria 2. Storytelling digital como herramienta educativa

Antoni Roig, Vanina Yael y Fernanda Pires (2021), en su articulo de investigacion titulado
Cazadores de Historias: un caso de implementacion de storytelling en el aula como herramienta
para incentivar la creatividad colectiva, publicado en la Revista Icono 14, exploran las
posibilidades del storytelling como técnica de creatividad en el aula y analizan los procesos de
creacion compartida de historias en el marco del proyecto de investigacion e innovacion educativa

Cazadores de Historias.

El articulo tiene una metodologia de analisis y reflexion sobre los resultados obtenidos en los
talleres realizados en el proyecto de Cazadores de Historia; sin embargo, exponen que se tratd de
un tipo de investigacion experimental basado en la intervencion en el campo “a partir de una
propuesta de co-disefio con los centros involucrados y de co-creacion con las personas
participantes, y en la que, para su analisis, se han extraido datos cualitativos basados en técnicas
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etnograficas” (Roig, Yael y Pires, 2021:243). Por tanto, el articulo recopila la informacién de los
talleres realizados en los periodos 12 edicion (2017-2018) y 22 edicion (2018-2019) para extraer los
resultados obtenidos por medio de “las notas de campo realizadas por el equipo de investigacion,
el registro audiovisual de los talleres y sesiones de clausura, y la organizacion y clasificacion de
todo el material generado por las personas participantes en las distintas fases del proceso” (Roig,

Yael y Pires, 2021:248).

El marco tedrico se encuentra dividido en dos partes; la primera en storytelling, ficcion y
creatividad (Moezzi, Janda y Rotman, 2017; Benjamin, 1991; Pereira y Doecke, 2016; Veland et
al., 2018) y la segunda El storytelling como proceso co-creativo en el aula (Walsh, 2007; Alkaaf,
2017; Bilandzic y Sukalla, 2019; Otto, 2012; Bal, Brokerhof y Doci, 2021; Pak, 2015; Dunne y
Raby, 2013; Doig, Pires de Sa y San Cornelio, 2018; Cuzzocrea y Mandich, 2016; Sools, 2020;
Yusoff y Gabrys, 2011).

En conclusion, la metodologia presentada en este articulo evidencio “el doble rol del storytelling
en entornos educativos como una herramienta de estimulo de la creatividad y como resultado
creativo en si mismo, facilitando la emergencia de un espacio de empatia y consenso” (Roig, Yael
y Pires, 2021: 256); asimismo, genera sinergia y colaboracidn entre diversos actores puesto que
todos (estudiantes y docentes) trabajan juntos para disefiar, crear y contar una historia; por ende,
estimula la creatividad y la participacion grupal de los estudiantes. Sin embargo, los autores sefialan
que la “figura del profesor puede llegar a moldear o limitar la creatividad a la hora de crear sus
narrativas, como una extension del trabajo curricular del aula” (Roig, Yael y Pires, 2021: 256).
Finalmente, la experiencia de los autores con la realizacion de los talleres Cazadoras de Historias
y con la aplicacion concreta del storytelling como metodologia abre puertas a replicar los talleres

en distintos contextos educativo que busquen procesos creativos y a estimular el trabajo en el aula.
Meriam Boulahrouz Lahmidi (2021), en su articulo de investigacion Salidas de campo y

educacién para el desarrollo sostenible. Una propuesta para la participacion juvenil usando el

storytelling digital, publicado en EDMETIC (Revista de Educacion Mediatica y TIC), expone una
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propuesta didactica basada en el uso del storytelling digital durante las salidas de campo para

implicar a los jovenes en el desarrollo sostenible desde la materia de ciencias sociales.

La metodologia del articulo fue abordada desde un enfoque de investigacion cualitativa; sin
embargo, usé un cuestionario inicial como instrumento de investigacion cuantitativa para valorar
los conocimientos del alumnado, en relacion con los principales temas del desarrollo sostenible.
Por otro lado, la investigacion contd con la debida instruccion para la elaboracion de guiones que
secuenciaran textualmente la manera como los estudiantes documentarian con sus celulares su
vision sobre el desarrollo sostenible en su contexto social actual, antes de las salidas de campo. “En
este caso se han usado los guiones del storytelling para analizar los discursos de los estudiantes en

relacion a su participacion e implicacion en el entorno” (Boulahrouz, 2021:190).

El marco teorico del articulo esta dividido en 2 apartados, el primero sobre storytelling digital para
promover el desarrollo sostenible (Meira, 2015; Robin, 2016; Askanius y Uldam, 2011; Brunsting
y Postmes, 2002; DeLancie, 2010) y el segundo, salidas de campo y participacion en el desarrollo
sostenible (Tilbury, 2011; Boulahrouz, 2021; Sachs, 2015; UNESCO, 2014; Ruiz y Martinez, 2016;
Romi y Schmida, 2009).

En conclusion, “el storytelling digital puede ser aplicado durante las salidas escolares como una
metodologia educativa para promover la participacion de los jévenes en el desarrollo sostenible y
los ODS [...] Los guiones de los productos audiovisuales nos muestran que el storytelling digital
permite desarrollar habilidades basadas en la reflexion y la critica” (Boulahrouz, 2021: 197). En la
propuesta de la autora, las salidas de campo, el uso de guiones para el desarrollo y la produccion
de storytelling digitales, para ser publicados en YouTube, permitié que los estudiantes sean un
agente activo y creativo de su propio aprendizaje, de esta forma ayuda a potenciar el interés de los
jévenes por la materia. Segun la autora, las clases son disefiadas para apostar mas por disefiar
propuestas didacticas y pedagogicas enfocadas en el aprendizaje por descubrimiento, las estrategias
de indagacion, el trabajo colaborativo, los estudios de caso, entre otros, que a seguir utilizando
metodologias tradicionales de ensefianza solo dentro del aula de clase. De este modo, el proceso de
ensefianza y aprendizaje mejora sustancialmente, debido a que los estudiantes se encuentran mas

motivados y dispuestos a aprender.
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Mireya Arias Palomeque (2021), en su articulo de investigacién Herramientas educomunicativas
para fortalecer la educacion virtual en contextos de pandemia, publicado en la revista de
experiencias pedagogicas MAMAKUNA, sistematiza una experiencia pedagogica puesta en
practica en el periodo octubre 2020-mayo 2021 con estudiantes de distintos niveles de la carrera de
Educacion Especial de la Universidad Nacional de Educacion del Ecuador. La experiencia
pedagdgica estuvo compuesta por el uso de tres herramientas educomunicativas: storytelling,

infografias y audios.

El articulo esta dividido en varias fases que explican el proceso metodolégico: en primer lugar,
describe pormenorizadamente la experiencia pedagogica y sus distintas fases. Posteriormente,
enmarca tedricamente esas practicas en los fundamentos de la educomunicacion y se sefialan las
principales ventajas del uso de storytelling, infografias y audios como recursos educativos.
Finalmente, analiza los resultados de una encuesta aplicada a 150 estudiantes que participaron en

la experiencia pedagogica.

En cuanto al marco tedrico, el articulo se dividio en: ¢Por qué se denominan herramientas
educomunicativas? (Coslado, 2012; Freire, 1972; Kaplun, 2002; Vygotsky et al., 1995);
storytelling: no estamos hechos de 4tomos, sino de historias (Londofio Monroy, 2012; Rosales,
2016; Statkus, 2016; Sanchez Vera et al., 2019); Infografia: una imagen vale méas que mil palabras
(Mufioz Garcia, 2014; Minguez et al.,2019; Abio, 2017); Audios: fortaleciendo competencias
orales (Fernandez y Vera, 2010; Pifieiro-Otero, 2011; Da Silva et al., 2020) y Repositorios: Padlet
y WhatsApp (Acosta, 2021; Beltrdn Martin, 2019; Pardo Cueva et al., 2020).

En cuanto a las conclusiones, el articulo derivado de investigacion reflexiona en que el empleo de
storytelling, infografias y audios publicados en Padlet y WhatsApp posee varios beneficios como
favorecer las practicas educomunicativas, debido a que la infografia y los audios permitian a los
estudiantes sistematizar y recordar la informacion, mientras que el storytelling ampliaba las
competencias digitales y reforzaba conocimientos. Por otra parte, el estudio hace hincapié en que

el uso del storytelling, durante la pandemia, permitio estrechar los lazos interpersonales entre los
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estudiantes que estaban “debilitadas por la falta de contacto fisico”, que ya con el uso del
storytelling se exploraron nuevas posibilidades de comunicacion y se logro “dar voz a cada uno de

los miembros de un grupo, recalcando sus singularidades”.

Andrés Hermann-Acosta (2020), en el articulo storytelling y comunicacién multidireccional: una
estrategia formativa para la era digital, publicado en la Revista de Comunicacién y Cultura (URU),
reflexiona sobre como el storytelling constituye una estrategia que impulsa el paso de un modelo
de comunicacion unidireccional hacia uno de tipo multidireccional en la educacion y de qué manera
su aplicacion promueve la configuracién de un modelo de educacion abierta e interactiva. La
metodologia del articulo de investigacion abord6 un enfoque de investigacion descriptiva, basada

en el uso de referencias bibliograficas obtenidas de repositorios de alto impacto.

En cuanto al uso de autores, el articulo se basé en tres cuerpos en el apartado de discusion tedrica,
que se presentaban de la siguiente manera: a) storytelling, aproximaciones y dinamicas en la era
digital (Cloutier, 2010; Hermann, 2015; Rosales-Statkus y Roig-Vila, 2017; Robin, 2016); b)
storytelling y comunicacion dialégica y multidireccional (Ordéfiez, 2013; Lévy, 2009; Jenkins,
2008; Scolari, 2013) 3) storytelling, una estrategia formativa en la era digital (Lopez, 2014;
Aparici, 2011; Socas y Gonzalez, 2013; Robin y McNeil, 2012).

En conclusion, el storytelling posibilita el empleo de una comunicacién multidireccional y un
modelo educativo abierto, flexible y dindmico, el cual se basa en el aprendizaje vivencial,
experiencial y de contenido emocional. Sobre esto, el autor enfatiza que: “Las tendencias en la
comunicacion y la educacion en la actual era digital, indican que en el paso de la web 2.0, a la web
3.0y laweb 4.0, los relatos, contenidos e informacion ya no se presentan solo en los ordenadores,

sino en tecnologias moéviles” (Hermann-Acosta, 2020: 41).

Por lo tanto, las proximas aplicaciones del storytelling deben abordarse desde esa transformacion
del uso de latecnologia en los computadores a los celulares. Dado que las estrategias que involucren

las competencias digitales deberan enfocarse en el uso de aplicaciones mdviles y redes sociales,
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puesto que el storytelling digital se acomoda al formato de video, imagenes y mdasica sin
dificultades, los estudiantes tienen una mayor disponibilidad para compartir contenido, interactuar,

comentar y participar de su propio aprendizaje.

Sebastia-Alcaraz y Tonda-Monllor (2020), en un articulo derivado de investigacion titulado
Motivacion y emociones en los nuevos materiales didacticos para la ensefianza de la Geografia:
storytelling, publicado en ENSAYOS, Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, tuvo como
proposito la evaluacion de las storytelling o “pildoras educativas”, puesto que el objetivo de los
investigadores era contribuir a la innovacién didactica mediante el analisis de dicho material,
ejemplificado en los recursos dispuestos en linea por el Centro Nacional de Investigaciones

Geograficas.

La metodologia de la investigacion se baso en un método expositivo que se apoya en las fichas de
evaluacion respondidas en un curso institucional de formacion del profesorado de Ensefianza
Secundaria de Geografia y en el Congreso de Did4ctica de la Asociacion Espafiola de Geografia;
por lo tanto, la evaluacion estuvo centrada en el andlisis de datos disponibles en la aplicacion
Google Analytics (permite conocer quién accede, desde dénde y qué caracteriza al usuario de los
materiales didactico) y YouTube (nimero de accesos y a los “me gusta” que recoge), esto con el
fin de descubrir cémo influye en la motivacion del alumnado (los contenidos) y que no siempre es

considerada como relevante en la produccién docente.

En el marco teorico se destacan las siguientes categorias: 1) ¢Qué son las storytelling? (Farran,
2013; Topolsky, 2004; McEwan y Egan, 1995; Garcia y Contreras, 2017); 2) ¢ Por qué las pildoras
educativas? (Buzo e Ibarra, 2013; Bauman, 2013) y 3) ¢Para qué las pildoras educativas?
(Rodriguez, Gonzalez y Montero, 2017; Sebastian y Tonda, 2001; Bale, 1999; Gardner, 2000).

En conclusion, “en las storytelling se valora la sencillez y claridad de la narrativa de este material

didactico, circunstancia que no impide que al mismo tiempo se aborden temas complejos y

abstractos” (Sebastid-Alcaraz y Tonda-Monllor, 2020:131); asi pues, el investigador afirma que las
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storytelling se destacan por ser motivadoras, ya que “permiten aprendizajes funcionales y que
reducen las dificultades de aprendizaje” (Sebastia-Alcaraz y Tonda-Monllor, 2020:131). Por otra
parte, la investigacion realizada permitio constatar que las storytelling como material didactico, si
bien se puede aplicar desde la ensefianza primaria hasta la universidad, es preferible aplicarla en la

ensefianza secundaria obligatoria.

Giuseppa Giangrande, Carmen Castro, Jorge Moreno, Mihovilovic Suarez y Rosa-Isabel
Martinez (2018), en su articulo de investigacion La dimension didactica y multicultural del
storytelling: un enfoque empresarial, comunicativo y receptivo, publicado en la revista académica
liLETRAG, tuvo como propdsito intentar demostrar la funcion y la importancia del storytelling en
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras, con especial referencia a la
educacion intercultural y a la intercomprension entre lenguas romances. La metodologia del
articulo es una recopilacion tetrica del uso del storytelling en el aula, como se agrupa a otros

conceptos como la multiculturalidad y el enfoque empresarial.

El marco teorico del articulo esta dividido en 4 categorias principales: 1) storytelling para la
educacién intercultural e intercomprension entre lenguas romances (Salmon, 2007; Rossiter,
2002; Pezzot, 2016) , 2) Las grandes incognitas del storytelling y la Empresa: un enfoque aplicado
a paises germanohablantes y su didactica para hispanohablantes (Banaszewski, 2002 y 2005; Bull
y Kajder, 2004; Miller, 2008; Londofio, 2012); 3) La posverdad y la distorsién de la realidad en
los medios de comunicacion del chile actual (Mcluhan y Powers, 2015; Herrero, V., 2014) y 4) EI

cuentista y su cuento en el mundo arabe actual: la mirada de Ali Ferzat (Taha Badr: 1963).

En conclusidn, los autores enfatizan que “hoy en dia contar historias tiene un nuevo significado: el
storytelling llega a ser una forma de transmitir hechos histéricos, biografias, comentarios politicos
o normas culturales” (Giuseppa-Giangrande, Moreno, Suérez y Martinez, 2018: 404) ademas,
resaltan que con el storytelling se crea un contexto natural en el que se aprende, se fomenta la

creatividad y el pensamiento critico.
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Saulius Rosales-Statkus y Rosabel Roig-Vila (2017) en el articulo de revision titulado El relato
digital (digital storytelling) como elemento narrativo en el &mbito educativo, publicado en la
revista Notandum presentan un andlisis conceptual del uso del relato digital como un recurso
educativo que permite “establecer un puente entre la educacion y la tecnologia, valido en cualquier
tema de estudio y, que se perfila como una herramienta efectiva para el desarrollo de las
Competencias del Siglo XXI” (Rosales-Statkus y Roig-Vila, 2017: 163).

La metodologia del articulo se basé en una revision literaria del tema a nivel tedrico y conceptual.
En él, exponen las visiones de los autores frente al elemento narrativo que tiene el relato digital
(storytelling digital) en el ambito educativo, desde las voces de los referentes teodricos, para explicar
las ventajas existentes en hacer sinergia entre la educacion tradicional con las nuevas tecnologias

presentes en la web 2.0.

En cuanto a uso de autores, el articulo de revision cont6 con 4 apartados: 1- La narrativa o el relato
como vehiculo cultural y del conocimiento (Porter, 2008; Rosenthal, 2009; Rodriguez y Londofio,
2009; Xu et al., 2011; Londofio, 2012); 2- ¢Qué son los Relatos Digitales (digital storytelling)?
(Davidson, 2005; Miller, 2013; Sylvester, 2009; Greenidge, 2009; Snelson, 2009); 3- El Relato
Digital en la Web 2.0 (Alexander y Levine, 2008; CogDogRoo - Storytools, 2012) y 4- El Relato
Digital en YouTube (Chapman, citado por Dreon et al.,2011; Snelson, 2009; Sheffield, 2009).

El articulo de revision de los doctores en educacion y pedagogia concluyo en que: “Cuando se crea
un Relato Digital, el autor incorpora una imagen de si mismo que proyecta ante los receptores”
(Rosales-Statkus y Roig-Vila, 2017: 170) de manera tal que expone sus opiniones sobre el mundo
y la comparte con otros, por ende, mejora los procesos creativos. La creacion de este tipo de

contenido permite convertirse en un objeto para la reflexion y la critica.
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1.2.2 Hallazgos: Storytelling digital como herramienta educativa

HALLAZGOS ENCONTRADOS

Figura 2. Hallazgos: Storytelling digital como herramienta educativa

1.2.3 Categoria 3: Redes sociales en la educacion

Irving Paredes Obando (2020), en su investigacién titulada Uso de las redes sociales: Facebook,
WhatsApp, Instagram y su influencia en la ortografia de los estudiantes del quinto grado de
secundaria del Colegio Union, 2020 de la Universidad Peruana Union tuvo como objetivo
determinar cémo influye el uso de las redes sociales: Facebook, WhatsApp, Instagram en la

ortografia de los estudiantes del quinto grado de secundaria del Colegio Union.

La metodologia de la investigacidn consistio en un disefio no experimental con un solo grupo
formado por 102 estudiantes. Entre los resultados obtenidos se destaca que la mayoria de los
estudiantes usan redes sociales y consideran que es para comunicarse con sus amigos y familiares,
lo que representa el 48.3%; el 13.8% lo usa porque es entretenido y el 12.1% de los mismos lo hace
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para hacer trabajos académicos. Por otra parte, el 100% Yy el 75.49% de los estudiantes, consideran
que la manera en que escriben en las redes sociales influye en su escritura y solo el 24.51%

considera que no influye.

En el marco tedrico o dividio en: 1- Redes Sociales (Bernete, 2009; Pavon, 2015; Uruefia, 2011);
2- Facebook (Odriozola, 2012; Berlanga y Martinez, 2010; Briz, 2016); 3-Whatsapps (Molina y
Toledo, 2014; Gajardo, 2016); 4- Instagram (Hoyos, 2013; Madrigal, 2015); 5- La ortografia
(Gomez, 2014; Adrianzén, 2014; Aguilar, Sdnchez y Villlalobos, 2015; Avilés y Rojas, 2014) y 6-
La tilde diacritica (Tirira, 2013; Mamani, 2018).

En conclusion, el autor descubrié que mas del 50% de estudiantes prefieren hacer uso del
WhatsApp para comunicarse, debido a ello encontrd que dentro de la comunicacion textual que
realizan en dicha red social existen varias alteraciones del lenguaje como la ausencia de tildes,
errores de ortografia, la abreviacion de palabras, entre otras. Ante la exposicion en el aula de estar
alteracion del lenguaje la mayoria de los estudiantes (65.7%) reconocieron la necesidad de que los
profesores revisen la ortografia y correcciones respectivas de sus textos, mientras que el resto de

los estudiantes (34.3%) no esta de acuerdo.

Adéan Dorado Monserrat (2020), en su trabajo de investigacion de la Universidad de la Laguna,
para la obtencion del titulo de Méaster Universitario en Educacion y Tecnologia de la Informacién
y Comunicacion denominado Revision tedrica sobre las redes sociales y su aplicacion en el ambito
educativo “pretendia conocer el concepto de redes sociales, su tipologia y su evolucién con el paso
del tiempo para finalizar con un analisis sobre su aplicacion en los diferentes niveles educativos

del sistema escolar” (Monserrat, 2020: 6).

Para su elaboracién, el autor realiz6 la busqueda de documentos a través de diferentes repositorios,
para obtener como resultado que la red social mas usada en el ambito educativo es Facebook; por
ende, no se debe descartar el uso academico de las redes sociales y su aprovechamiento con vistas

al futuro en el campo de la educacion.
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En cuanto a los tedricos utilizados, el autor dividio el trabajo en 4 apartados: 1- ¢Qué es una red
social? (Haro, 2011; Castafieda y Gutiérrez, 2010); 2- ¢Como han ido evolucionando las redes
sociales? (Toscano, 2012; Boyd y Ellison, 2007; Castafieda, 2010); 3- ¢ Qué tipo de redes sociales
existen? (De Haro Oll¢é, 2011; Ponce, 2012; Trujillo, 2014; Martinez, 2019) y 4- aplicaciones
didécticas de las redes sociales (Vazquez y Cabero, 2017; Pérez-Alcala. et al 2015).

En conclusidn, el autor coincide con los tedricos consultados de que el trabajo a través de las redes
sociales “facilita y mejora el trabajo colaborativo y, de manera global, el trabajo en equipo, ya que
se fomenta la comunicacién, mejora la cohesion del grupo y permite el intercambio de contenidos
y del propio conocimiento” (Monserrat, 2020: 25); de esta manera, resalta el gran potencial que
tienen las redes sociales a nivel educativo. El reto, segun el investigador, esta no solo en motivar a
los docentes y estudiantes a usar las redes sociales en el aula, sino en convencer a las instituciones
educativas a que sean integradas como una herramienta basica en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Sobre esto, Monserrat (2020) sefiala que los docentes deben “utilizar la ventaja del
uso ya no solo de las redes sociales, sino de las tecnologias en general para llamar la atencion del
alumnado hacia la actividad formativa, ya que hoy dia son una tematica que despierta el interés y

la motivacion de los discentes” (Monserrat, 2020:43)

José Blasco Magraner y Rubén Lopez Ramos (2019), en su articulo derivado de investigacion
titulado Instagram como herramienta de aprendizaje musical en educacion secundaria y
bachillerato, publicado en la revista de comunicacion Vivat Academia (vicedecana de las revistas
electronicas universitarias espafiolas de comunicacion), presenta la implementacién de una
intervencion didactica en dos grupos de 4° curso de ESO y primer curso de bachillerato de un
instituto publico de la zona metropolitana de la ciudad de Valencia, “en las asignaturas de musica
y de analisis musical respectivamente, que se sirve de la red social Instagram como herramienta de
aprendizaje de los contenidos musicales que se estan impartiendo en el libro de texto de forma
tradicional” (Blasco y Lopez, 2019: 25).

La metodologia de la investigacion const6 de la divisién de la poblacion de 95 alumnos de la

asignatura de musica en dos grupos provenientes de 4° de la ESO, con un total de 60 alumnos, y un
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grupo de 1° de Bachillerato de 35 estudiantes de un instituto publico del area metropolitana de
Valencia. Tomaron como instrumento de comunicacion, informacion e interaccion de la red social
Instagram con fines pedagdgicos. “En concreto, los estudiantes tenian que crear sus propios
memes” (Blasco y Lopez, 2019: 30); asimismo, realizaron encuestas diarias al final de cada sesion
de trabajo en clase con los alumnos, en la cual los autores pretendian medir el grado de satisfaccion
del grupo respecto a la productividad del trabajo realizado. Por otro lado, las sesiones diarias en
Instagram incluian publicacién de iméagenes, el resumen del contenido de la materia, una
autoevaluacion periddica, como “un instrumento de medicion de la evolucion a corto plazo en los
aspectos basicos del trabajo cooperativo” (Blasco y Lopez, 2019: 33), y una encuesta de

satisfaccion por internet.

El cuanto al manejo de autores, en el articulo de investigacion se podrian destacar: el uso de la
tecnologia y nativos digitales (Alonso, 2017; Campos, 2008; Gonzélez et al., 2015); redes sociales
(Sherman, Payton,; Moreno, 2018; Granovetter, 1983); Instagram (Statista, 2019; Kamel, Boulos,
Giustini y Wheeler, 2016); Peligros de las redes sociales y Apps (Gabarda, Orellana y Pérez, 2017;
); meme en redes sociales (Blackmore, 2001; Bueno, 2017; Gerken, 2018) y la educacion con redes

sociales (Blanco y Lopez, 2017).

En conclusion, la investigacion destaca que la creacion de memes utilizando la red social Instagram
fue altamente productiva y satisfactoria, demostrando que dicha red social funciona como una
herramienta Gtil con fines didacticos, debido a que “se trata de una red social en la que el alumnado
se siente familiarizado y, por esta razon, los estudiantes se muestran motivados en el desempefio
de la tarea asignada” (Blasco y Lopez, 2019: 42). En cuanto a los resultados obtenidos en las
encuestas diarias y la encuesta de satisfaccion supuso una alternativa valida y eficaz para realizar
un monitoreo sobre la percepcion de los estudiantes frente al modo como se utiliza Instagram como

recurso educativo.
Jean Alexandra Medina Gonzalez (2019), en su investigacion titulada Uso de las redes sociales

virtuales como trabajo final para la obtencion del titulo de Magister en Tecnologia e Innovacion

Educativa de la Universidad Casa Grande de Guayaquil-Ecuador, presenta el estudio desarrollado
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de alcance exploratorio-descriptivo, bajo un enfoque mixto, que tuvo como proposito general
explorar el uso de las Redes Sociales (RRSS), con fines educativos, en estudiantes de 2°curso de
Bachillerato. Como se menciond, la investigacion tiene un disefio investigativo de enfoque mixto,
en el cual dentro de su metodologia de investigacion utilizo la técnica de la encuesta con un
cuestionario estructurado con un total de 22 items, como instrumento de recoleccion de datos. La
muestra estuvo constituida por 70 estudiantes de Bachillerato, que pertenecian a dos instituciones

religiosas catélicas de alto reconocimiento en la ciudad de Guayaquil.

En el marco tedrico se destacan las siguientes categorias: 1) Aprendizaje: concepto, enfoques y
teorias de aprendizaje (Ribes-Ifiesta, 2007; Gonzalez, 1997; Vygotsky, 1979; Lopez y Ana, 2013;
Guerrero y Flores, 2009; Fierro, 2011); 2) Redes sociales y el aprendizaje (McLuhan, 1979; Ayala,
2012; Bautista y Sanchez, 2012; Olivares, 2015); 4) Redes sociales como estrategia pedagogica
(Nielsen, 2009; Mufioz, Fragueiro y Ayuso, 2013; Arias, 2017).

En conclusion, el trabajo se enfocd principalmente en conocer las redes sociales que los estudiantes
de Bachillerato usan para sus estudios, las actividades académicas en que las utilizan y determinar
las percepciones en torno al uso de las redes sociales como herramienta pedagogica. Como
resultado, los estudiantes encuestados hacen uso de las Redes Sociales en sus estudios, y la mayoria
de ellos las consideran importantes para su aprendizaje; también, sugieren que los docentes sigan
incluyendo estas herramientas tecnoldgicas en las clases, como tareas colaborativas de

investigacion, feedback de tareas y ejercicios de comunicacion virtual.

Johana Murcia-Diaz, Nelson Fabian Pinzon-Gutiérrez y Andrea Alfonso-Ayala (2019), en su
investigacion de maestria denominada Analisis del uso de las redes sociales como herramienta de
comunicacion en la relacion docente-estudiante en el I.E.D. Tom Adams de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, se proponen averiguar “qué tan apropiadas son las redes sociales en el
contexto académico y cudl es el uso adecuado que deben tener como herramientas de
comunicacion, ademads se discuten los riesgos a los que se exponen los estudiantes y docentes”
(Diaz, Gutiérrez y Ayala, 2019: 5) en la relacion de docente-estudiante del colegio Tom Adams,

dirigiéndose hacia los alumnos que cursan los grado: décimo (10) y once (11). En consecuencia, la
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investigacion pudo evidenciar que “las redes sociales son un medio de comunicacion muy efectivo
en esta época e indudablemente son de gran utilidad para los jovenes en su diario vivir. Intervienen
de manera directa positiva y/o negativamente, segin cada caso, en los temas académicos;
representan ventajas y desventajas de las cuales docentes y estudiantes son conscientes y sobre las

cuales algunos, por cuenta propia, toman medidas” (Diaz, Gutiérrez y Ayala, 2019: 79).

Rico-Hernandez, Cervantes-Arévalo, Bossa-Taborda, Pomarico-Mier, Argote-Salgado,
Pertuz-Cafias y Herrera-Castillo (2018), en su articulo de investigacion titulado Uso de las APP
y redes sociales como proceso de ensefianza-aprendizaje en la Universidad de la Costa CUC,
presentan un estudio que se enfoca en el uso de las aplicaciones y redes sociales en los procesos
metodologicos y pedagogicos de ensefianza-aprendizaje, en cuanto al desarrollo de habilidades,
actitudes y saberes de los estudiantes de los grados nueve y once y los docentes en la IED Euclides

Lizarazo.

La metodologia de la investigacion es cualitativa con un alcance descriptivo-analitico, la cual
selecciond como muestra a 14 estudiantes de los grados noveno y once, mas 10 educadores, con el
objetivo de “comprender el uso de la tecnologia informatica en el estudiante, iniciando una
interaccion dinamica y constructiva en el aula y fuera de é1” (Rico-Hernandez et al, 2018: 719).
Para la recoleccién de la informacidn aplicaron una encuesta cerrada a los estudiantes y docentes,

asi mismo empled la observacion y tomo registro en un diario de campo.

En cuanto a uso de autores, la investigacion esta dividida en dos aspectos principales, la primera
en las TIC (Lopez et al., 2011; Herndndez, 2014; Ortiz, 2017; Boza, Tirado R. y Guzman, 2010) y
la segunda en el Uso de la tecnologia en la educacion (Garcia, 2017; Villalobos, 2011; Fernando,
2016; Cifuentes, 2013;). En cuanto al uso de redes sociales mencionan a Google, E-mail, Drive,
YouTube, Blogs y otros recursos TIC como la proyeccién de videos, las plantillas de examenes y

los ejercicios virtuales.
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En cuanto a las conclusiones de la investigacion, los autores dentro de los hallazgos sefialan que
“un componente esencial para facilitar el aprendizaje es conocer a los alumnos, de alli la
importancia de la comunicacién y del conocimiento de los gustos y afinidades de los estudiantes,
los estilos de aprendizaje y actitudes de los estudiantes de la basica y la media son distintos” (Rico-
Hernandez et al., 2018: 722-723), en vista de que la seleccidon de una red social como recurso
didactico o herramienta pedagogica depende del contexto, ya que “la poblacién estudiantil de cada
Institucion educativa es completamente diferente [...] en consecuencia la motivacion,
comunicacion y la conexion con las TIC” (Rico-Hernandez et al., 2018: 723) seran mas favorables
en la medida en que se adapten los objetivos académicos a la época digital que vive cada poblacion

de estudiantes.

Rosa Garcia-Ruiz, Ramén Tirado Morueta y Angel Hernando Gomez (2018), en su articulo
de investigacion Redes sociales y estudiantes: motivos de uso y gratificaciones. Evidencias para el
aprendizaje publicado en la revista Aula Abierta de la Universidad de Oviedo-Esparia, presentan
como objetivo conocer las gratificaciones que encuentran las nuevas generaciones al usar las redes
sociales, que permitan al profesorado hacer un uso estimulante de estos medios en la educacion
secundaria y universitaria al utilizar intensamente las redes sociales Facebook, Instagram y
YouTube.

La investigacion tuvo como metodologia principal la teoria de Usos y Gratificaciones, en la que
recogieron datos, a través de un cuestionario de estudiantes que fue dividido en dos grupos (A y
B). En el estudio A participaron 260 adolescentes, con edades comprendidas entre los 13 y los 18
afios, estudiantes de Institutos de Educacion Secundaria de tres provincias espafiolas (Cantabria,
Madrid y Huelva). En el estudio B participaron 315 jovenes de entre 19 y 38 afios, estudiantes en
universidades publicas de las mismas provincias. En el disefio del instrumento de medida de Usos
y Gratificaciones, los autores definieron 18 items, correspondientes a cinco gratificaciones del uso
de los distintos sitios de redes sociales (SRS) aplicando una escala tipo Likert con valores que van
desde “Totalmente en desacuerdo” (1) hasta “Totalmente de acuerdo” (5), que son: 1- Evasion, 2-

Entretenimiento, 3- Presencia social, 4- Auto-presentacion y 5- Logro.
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En cuanto al marco tedrico, la investigacion esta dividida en 3 apartados. El primero titulado Uso
de internet y sitios de redes sociales (SRS) en el entorno multipantalla (Parra Castrillon, 2010;
Sabater, Martinez y Santiago, 2017; Gathegi, 2014; Smith, Fischer y Yongjian, 2012). El segundo
Ilamado La teoria de Usos y Gratificaciones (UyG) (Katz, Blumer y Gurevitch, 1974; Garcia-
Galera y Ferndndez-Mufioz, 2016). Y, por ultimo, el tercero denominado Adolescentes y jovenes

ante los medios. Analisis generacional (Herrero-Diz, Ramos-Serrano y No, 2016; Israel, 2017).

En conclusion, el estudio sefiala que “los estudiantes de secundaria buscan una mayor presencia
social y velan por su propia imagen, mientras que los estudiantes universitarios buscan
entretenimiento” (Garcia, Tirado y Gémez, 2018: 297) en el uso de las redes sociales, motivo por
el cual, los estudiantes de secundaria utilizan con mayor frecuencia Instagram y YouTube, cuando
los estudiantes universitarios utilizan mas Facebook, debido a que es una red social en donde
impera la expresion libre con momentos de ocio. Es por ello que los investigadores insisten “en la
necesidad de seleccionar las redes sociales que se pueden utilizar en el contexto de aprendizaje
atendiendo a la generacion con la que se va a trabajar” (Garcia, Tirado y Gomez, 2018: 298); de
esta manera, la investigacion es una guia para que los docentes sepan seleccionar las redes sociales

maés adecuadas para trabajar con cada generacion de estudiantes de una manera mas eficaz.

Alfredo Martinez y Rosalia Fernandez (2017), en su articulo derivado de investigacion
denominado Las redes sociales como espacios virtuales de aprendizaje publicado en la Revista de
Estudios e Investigacion en Psicologia y Educacién, examinaron y analizaron la labor de un
docente de Lengua Castellana y Literatura que emplea las redes sociales al servicio del aprendizaje
de alumnos de Educacion Secundaria, especificamente, buscaban “analizar y describir el trabajo
con las redes sociales de un docente, con una Buena formacion en TIC, para determinar
las posibilidades y limitaciones que derivan de estas herramientas tecnoldgicas empleadas

como recursos educativos (Martinez y Fernandez, 2017:183).

En la metodologia tuvo un enfoque cualitativo, en el cual los autores decidieron emplear

herramientas propias de la realidad diaria de los estudiantes a través de la entrevista estructurada,
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para descubrir la perspectiva de un docente al servicio de la innovacion y de la mejora educativa,
comprender las posibilidades educativas que nos plantean las TIC y conocer la finalidad educativa

de las TIC. De esta manera, los datos fueron analizados y codificados.

En el marco teorico se encuentra: Las redes sociales como recurso didactico (Alonso, Mufioz y
Luna, 2010; Alhaji, 2014; Ojando, 2015; Garcia, Gonzalez y Ramos, 2010; Imberndn, Silva y
Guzmén, 2011; De Haro, 2011) y las competencias tecnoldgicas (Garcia, 2013; Mufioz, Fragueiro
y Ayuso, 2013).

El articulo en sus conclusiones menciona que “hemos podido contrastar que las redes sociales se
emplean como un recurso mas del aula (difusion de contenidos de la asignatura, vincular el
sentido del poema con una imagen, utilizar el blog para trabajar la expresion es escrita)
[...] -las redes sociales- no solo sirven para tratar de una manera mucho mas amena los
contenidos de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, sino que facilita que los
discentes adquieran las competencias clave necesarias para la vida” (Martinez y Fernandez,
2017:184). Por otra parte, los autores ponen de manifiesto la necesidad de un mayor compromiso
por parte de los docentes para mejorar la educacién y la competencia digital de los alumnos.

Isabel Dans Alvarez de Sotomayor y Pablo César Mufioz Carril (2016), en su articulo derivado
de investigacion titulado Las redes sociales como motivacion para el aprendizaje: opinion de los
adolescentes, publicado en la revista Innoeduca. International Journal of Technology and
Educational Innovation, presenta los resultados obtenidos tras examinar la opinion de adolescentes
estudiantes de 4° ESO de A. Corufia sobre las redes sociales como motivacion para el aprendizaje.
La investigacion expuso la importancia de considerar la opinion de los estudiantes, en los que “al
escuchar la voz de los interesados, verdaderos usuarios “autorizados” sin mediacion alguna,
también se logra hacerles participes del proceso educativo” (Alvarez de Sotomayor y Mufioz, 2016:
22) y, a su vez, permitio descubrir que el uso de las redes sociales en un contexto educativo los
motivaba y hacia ver las asignaturas mas atractivas, incentivando tanto el interés en las materias

como el trabajo colaborativo en clase.
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La metodologia de la investigacion consistio en un cuestionario aplicado a 1144 alumnos, con el
propdsito de trazar la percepcion del alumnado como beneficiarios de la tecnologia en la ensefianza,
para comprobar si favorece o no el aprendizaje escolar. Posteriormente, los datos fueron analizado
a través de estadistica descriptiva y no paramétrica utilizando variables independientes como el
género, el tipo de centro, la edad y las calificaciones del alumnado.

En relacion con el marco tedrico, la investigacion esta dividida en 3 categorias: 1) Tecnologia y
aprendizaje: un binomio posible (Ferrés, 1993; Prensky, 2011; (Martin, Picos y Egido, 2010;
Mifsud, 2010); 2) Las redes sociales, aplicadas en contextos educativos (Garcia Sans, 2008;
Hernandez, Gonzalez y Mufioz, 2014; De Haro, 2011); y 3) La motivacion en la ensefianza-

aprendizaje con redes sociales (Cardona, 2002; Rubin, 1993; Leung, 2013; Colas et al., 2013).

En conclusién, “la motivacion se ha hecho un elemento imprescindible en cualquier metodologia
de trabajo y no es menor su impronta en el &mbito educativo. De hecho, es una de las condiciones
previas que garantizan la eficacia del uso de la tecnologia en la ensefianza. Tras el fuerte impacto
de las redes sociales, en este primer cuarto de siglo, cabe sefialar su influencia en la vida escolar”
(Alvarez de Sotomayor y Mufioz, 2016:26); por ende, la investigacion revela que el uso de las redes
sociales hace mas atractivas las asignaturas.

Finalmente, las nueve (9) investigaciones resefiadas demuestran que la red social més utilizada es
Facebook seguida de Instagram, que suelen ser complementadas con otras redes sociales como
WhatsApp y YouTube. Cabe destacar que la seleccion de estas redes por cada investigador o
investigadores respondia a un contexto social especifico que estaba acorde con las experiencias
digitales de los estudiantes. A continuacién, se muestra una nube de palabras para corroborar lo

expuesto:
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Figura 3. Nube de palabra de redes sociales

e Estrategias didacticas con redes sociales

Bolafio, Keyla y Armenta, Maryoris (2020), en su investigacion denominada Estrategias
pedagogicas mediadas por redes sociales para el fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes de educacion basica secundaria, para la obtencion del titulo de Magister en Educacion
de la Universidad de la Costa, tuvo como propdsito disefiar una estrategia pedagdgica mediada por
un blog educativo y Facebook, para contribuir a la comprension lectora en los estudiantes de grado
séptimo de la Institucién Educativa Inocencio Chinca, la cual, seria previamente analizada con los

docentes de lengua castellana y luego aplicada a los estudiantes.

La metodologia de la investigacién estuvo basada en un enfoque mixto de tipo descriptivo, con
disefio preexperimental, en el cual participaron 30 estudiantes de grado 7° de la Institucion
educativa Inocencio Chinca de Barranquilla-Colombia. Como instrumentos de recoleccion de
informacidn aplicaron la observacién directa, la entrevista semi-estructurada y el test (pretest y
postest). Segun las autoras, “la observacidn, permitid caracterizar el evento pedagdgico vivenciado
en el aula demostro la falta de disposicion y desinterés de los estudiantes para participar en la clase
[...] la entrevista ratifico la carencia de estrategias pedagogicas y didacticas que se le dan a las
redes sociales en pro de mejorar los niveles de comprension lectora [...] y la prueba pretest
evidenciaron que el 56% de los estudiantes requieren fortalecer la comprension lectora, de igual
manera, los docentes deberan hacer uso de estrategias y didacticas innovadoras” (Bolafio y
Armenta, 2020: 6-7).
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El marco tedrico del proyecto esta dividido en 4 conceptos principales: 1) La lectura (Bernal, 2017;
Cassany, Luna y Sanz, 2008; Solé, 2011), 2) Comprension lectora (Gutiérrez, 2009; Pérez-Zorrilla,
2005; Frade, 2009; Zubiria, 2010); 3) Teorias del aprendizaje: este apartado esta dividido en dos
conceptos: Constructivismo social con Vygotsky (1989) y Aprendizaje significativo con Ausubel
(1998) y 4) Teorias sobre la incorporacion educativa de las TIC, este incorporado por
Conectivismo a traves de Siemens (2004) y Teoria del humanismo digital con Rio (2015). En
cuanto al uso de las redes sociales, el manejo teorico en el estudio es variado, por un lado, tienen
autores que defienden el uso de las redes sociales (Gomez, Zaballos y Diaz, 2016; Gomez y Gomez,
2013; Pontes, 2005; Pérez, 2010 y Graham, 2006) y, por el otro, referentes tedricos que manifiestan
las consecuencias del mal uso de las redes sociales (Gonzéalez, 2014 y Prieto, 1997). Sobre estos

enfatiza en la utilizacién de redes como el Blog educativo (“club de lectura 7) y Facebook.

En conclusion, las autoras destacan que “al implementar las estrategias pedagogicas mediadas por
redes sociales, produce un impacto positivo en la practica de aula permitiendo mejorar el desarrollo
de las clases, el aprendizaje en los discentes y elevar la motivacion por leer en formatos digitales”
(Bolafio y Armenta, 2020: 82); ademas de que las redes sociales contribuyen al fortalecimiento de
la comprension lectora en los estudiantes que, a su vez, influye en el mejoramiento de la calidad
educativa. Sin embargo, recomiendan que los docentes se actualicen sobre el manejo y uso
pedagogico de herramientas tecnoldgicas, para un mejor desempefio, puesto que algunos docentes
presentaron inconvenientes en incorporar las redes sociales como herramientas pedagdgicas

limitdndose al uso del correo electrénico.

Pamela Arena (2019), en su tesis de maestria Uso de Redes Sociales como herramienta
pedagdgica durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en el nivel bachillerato, en la
Universidad Casa Grande de Guayaquil, Ecuador, presenta un estudio, de caracter exploratorio-
descriptivo y con un enfoque mixto, que tuvo como fin analizar el uso pedagogico de las redes
sociales y descubrir la importancia que los docentes les otorgan a estas redes como apoyo al proceso

de ensefianza y aprendizaje.
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La metodologia de la investigacion consistio en una encuesta tipo cuestionario, aplicada a 60
docentes de bachillerato de varias Unidades Educativas Privadas de Guayaquil. Los resultados
demostraron que “para los docentes, el uso de las redes sociales en las aulas favorece la atencion y
predisposicion de los estudiantes en sus clases; no obstante, se precisa de un acompafiamiento
permanentemente en donde se fomente su uso responsable, respeto, tolerancia, solidaridad y ética
hacia las comunidades virtuales” (Arenas, 2019:20); entre las redes sociales mas utilizadas

mencionaron YouTube y Google.

En cuanto al marco teorico, la investigacion tiene 5 categorias de revision literaria: Las TIC y el
proceso educativo (Cabero, 1998; Vasquez y Sevillano, 2015; Fernandez, 2008; Marqués Graells,
2008; Ovalles, 2014); Las TIC y el Constructivismo (Hernandez-Requena, 2008; Segovia, 2007;
Guerra, Sansevero y Araujo, 2005); El trabajo colaborativo en el aula (Carneiro, 2009; Garcia-
Valcarcel y Basilotta, y Lopez, 2014), Las redes sociales (Segovia, 2007; Campos Freire, 2008;

Durango, 2014) y Los docentes frente a las redes sociales (Siemens, 2004; Olivar y Daza 2007).

En conclusion, el estudio sefiala que las redes sociales en “el ambito educativo también las ha
adoptado como recurso de apoyo en el proceso formativo, considerando que su uso encierra
aspectos positivos como la comunicacion, investigacion y analisis; y que indudablemente, pueden
aportar significativamente a la construccion de un nuevo conocimiento” (Arenas, 2019: 4). Sin
embargo, en los resultados obtenidos en las encuestas, los profesores manifestaron tener un acceso
limitado de internet en las aulas de clases, aunque reconocen las facilidades que ofrecen redes
sociales como WhatsApp y el correo electronico. Sin embargo, el estudio advierte que los
profesores deben ser realmente cautelosos para escoger el material de apoyo que van a compartir
en su catedra, “de tal manera que produzca en los estudiantes la curiosidad de seguir indagando y

poniendo de manifiesto sus ideas y conocimientos previamente adquiridos” (Arenas, 2019: 59).

Lina Vanessa Mufoz Medina, Luz Consuelo Posada y Vanessa Torres Barrero (2019), en la
investigacion de maestria denominada Estrategias docentes para la lectura critica de la

informacion que circula en la red social Facebook© de la Universidad de La Salle en Bogota -
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Colombia, buscé caracterizar las estrategias docentes para fortalecer la lectura critica de la red
social Facebook®©, de los docentes de lengua castellana y ciencias sociales de los ciclos IV y V, en
las instituciones distritales Paulo Freire IED, Los Tejares IED, y Ciudad Bolivar Argentina IED de
las localidades de Usme y Ciudad Bolivar.

La metodologia empleada responde a un enfoque cualitativo, paradigma hermenéutico y método
descriptivo y en relacion con la recoleccion de la informacién la llevaron a cabo por medio de
entrevistas en profundidad con expertos en las lineas base de la investigacion, estrategias docentes,
lectura critica y redes sociales, como también de entrevistas no estructuradas con docentes
pertenecientes a las areas e instituciones participantes en la investigacion. Para el analisis de la

informacidn utilizaron el método “destilar la informacion” de Vasquez (2013).

En el marco tedrico y conceptual, la investigacién se centra en tres aspectos: 1) Estrategias
docentes (Ortiz, 2014; Anijovich y Silvia, 2009; Diaz Barriga y Hernandez, 2002); 2) Lectura
critica (Vasquez, 2011; Cassany, 2006; Dubois, 2005), este apartado tiene una subdivision: 2.1)
Lectura digital, hiperlectura (Fainholc, 2004; Elder y Paul, 2005; Facione, 2007); 3) Redes sociales
en la educacion (Ponce, 2012; Piscitelli, 2014; Castafieda, 2010; Siemens, 2004).

En conclusion, la investigacion descubri6 que los docentes “no tienen estructuradas estrategias para
fortalecer la lectura critica de la informacion que circula en Facebook©; por lo tanto, no se
encuentran integradas a sus précticas diarias” (Mufioz, Posada y Torres, 2019:145); en
consecuencia, recomendaron el uso de la red social para compartir informacion académica,
comunicarse con los estudiantes y retroalimentar informacion. Sobres esto, los autores enfatizan
que existe una creciente necesidad en fortalecer la lectura critica desde la escuela empleando
elementos reales que respondan a intereses de los estudiantes, “por medio de diversos formatos y

textos como memes, fotografias, stickers, emoticones” (Mufioz, Posada y Torres 2019: 147).
En otras palabras, la estrategia docente estructurada consistié en 8 actividades que respondian a 8

lineas especificas: 1- Uso de la red social Facebook®©, 2- Caracteristicas de las redes sociales, 3-

Lo publico y lo privado, 4- Veracidad-Falsedad, 5- Netiqueta digital, 6- Fendmeno de la Fotografia-
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Selfies, 7- Nuevos lenguajes y 8- Stickers- Emojis, Memes y Delitos informaticos, las cuales

ayudaron a fortalecer la lectura critica de la red social Facebook®© de los estudiantes de la escuela.

Iris Jiménez Pitri, Norys Jiménez Pitri y Geomar Molina Bolivar (2019), en su articulo titulado
Proceso de aprendizaje en nifios y adolescentes potencializado a través de las redes sociales,
publicado en la Revista Tecnoldgica-Educativa Docentes 2.0. tuvo como objetivo analizar el uso
de las redes sociales y su efecto negativo en el proceso de aprendizaje en los nifios de las

instituciones educativas del municipio Riohacha” (Jiménez, Jiménez, y Molina, 2019: 11).

En los resultados indicaron los autores que las redes sociales de mayor uso por los nifios y
adolescentes son WhatsApp, Telegram, Instagram y Snapchat; asi mismo, mostraron los efectos en
las conductas para el aprendizaje que se evidenciaron: modificacién del humor, saliencia,
abstinencia y falta de atencion. A diferencia de las investigaciones hasta ahora referenciadas y
resefiadas, esta investigacion es la Unica entre los documentos recopilados que sefiala el uso de las

redes sociales como un elemento distractor del aprendizaje.

Diana Katherine Aldana Ruiz y Doris Rubio Galindo (2016), en la investigacion de
especializacion titulada Estrategias para la ensefianza del andlisis del poema a través de las redes
sociales de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) de Colombia, sede en Meta,
presentan una propuesta que buscaba determinar qué estrategias pedagogicas, basadas en el
aprendizaje colaborativo y autogestionado, se pueden utilizar para orientar el andlisis literario de
la poesia contemporanea, de los estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa José
Maria Cérdoba, mediante las redes sociales de Facebook y WhatsApp y un blog educativo; esto en
el marco del programa 10 TIC como aporte del Ministerio de Educacion Nacional para mejorar la

calidad educativa, a través de las tecnologias de la informacién.

La metodologia se baso en el enfoque de investigacion-accion, con el fin de aplicar una estrategia
para mejorar el sistema educativo y social de la Institucién Educativa José Maria Cordoba, para
ello contd con una poblacién total de 129 estudiantes con edades promedio entre 14 y 16 afios del

grado noveno, quienes respondieron una entrevista focal que estuvo divida en dos grupos, “uno de
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seis y uno de siete para llegar a distintas conclusiones sobre su opinidn de los recursos digitales y
su uso de las redes sociales” (Aldana-Ruiz y Rubio-Galindo, 2016: 25); un cuestionario con
preguntas abiertas y cerradas de los conocimientos adquiridos en el blog
leyendometaforas.blogspot.com, una encuesta cerrada y una entrevista al docente Josué Cucaita, a

través de conversaciones via WhatsApp video.

El marco tedrico del proyecto esté repartido de la siguiente manera: Redes sociales (Diaz Llairo,
2011) en la que mencionan las redes que utilizaron: Blog, WhatsApp y Facebook; Aprendizaje
autogestionado y colaborativo (Soler, Solanas, Aymerich y Brugada 2011) y, por Gltimo, Poesia
contemporanea (Xuletas, 2010; Begofia, 1992; Sanchez y Mendoza, 2003; Pérez, 2014).

En conclusion, las autoras determinaron que el blog obtuvo buenos resultados, “demostrando la
necesidad de orientar procesos de aprendizaje autogestionado y cooperativo, mediante recursos
virtuales” (Aldana-Ruiz y Rubio-Galindo, 2016: 50). En cuanto a las redes sociales, Facebook y
WhatsApp fueron utiles, también, al permitir la libre participacion en el compartir de poesia y
comentarios. Por lo tanto, el proyecto permitié conocer la importancia de disefiar y aplicar
estrategias de aprendizaje que involucren las redes sociales para la ensefianza de la literatura, puesto
que fomentan la motivacion en el uso de las redes sociales y el aprendizaje colaborativo, ante la

participacion de los estudiantes en las redes sociales en torno a los temas de clase.

Para terminar, se puede decir que las cinco (5) investigaciones de esta categoria permiten deducir
que el uso de las redes sociales dentro de una estrategia didactica pretende fomentar el trabajo en
equipo, la participacion de los estudiantes y la retroalimentacion de los saberes que se imparten en
clase. Asimismo, que la mediacion de varias redes sociales que los estudiantes acepten y se sientan

familiarizados con ellas, los motiva a contribuir en el proceso de aprendizaje.
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1.2.3 Hallazgos: Redes sociales en la educacion

prres - -

Figura 4. Hallazgos: Redes sociales en la educacion

Finalmente, con base en los datos obtenidos en el protocolo de blusqueda sistematica de acuerdo
con cada una de las variables y el posterior analisis estadistico (ver anexo 6.1) de la recopilacion
de los 29 documentos seleccionados en la matriz de datos, se concluye que hasta el momento, no
se conocen investigaciones que hayan centrado sus estudios en la creacion de alguna estrategia
didactica dedicada exclusivamente a la comprensiéon de textos narrativos, mediante el uso de
storytelling en las redes sociales en estudiantes de grado octavo en un colegio pablico. Por lo tanto,
con base en la informacion seleccionada, documentada y analizada se desarrollé el apartado del
marco tedrico, metodoldgico y contextual.
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CAPITULO DOS: MARCO TEORICO

2.1 Marco legal

2.1.1 Educacion formal

En Colombia rige la Ley 115 de 1994 —Ley General de Educacion—, la cual se “fundamenta en los
principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las
libertades de ensefnanza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico”
(Ministerio de Educacion, 1994). En ella se encuentra adscrito el articulo 10, en el que se define la

educacion formal en el pais:

ARTICULO 10. Definicién de educacion formal. Se entiende por educacion formal aquella que se
imparte en establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos lectivos, con
sujecion a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos (Ministerio de Educacién,
1994: 3).
Dicha educacion formal en Colombia esta dividida en tres niveles, segun el articulo 11 de la Ley
General de la Educacion, que sefala:
ARTICULO 11. Niveles de la educacion formal. La educacion formal a que se refiere la presente Ley se
organizara en tres (3) niveles: a) El preescolar que comprendera minimo un grado obligatorio; b) La
educacion bésica con una duracién de nueve (9) grados que se desarrollara en dos ciclos: La educacién

basica primaria de cinco (5) grados y la educacién béasica secundaria de cuatro (4) grados, y ¢) La
educacion media con una duracion de dos (2) grados (Ministerio de Educacion, 1994: 4).

Dicho de otra manera, los dos articulos anteriores que hacen parte de la Ley 115 de 1994, la
educacidon formal en Colombia pretende en los grados de preescolar, educacién basica y educacion
media “desarrollar en el educando conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los
cuales las personas puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente” (Ministerio de
Educacion, 1994: 4).
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2.1.2 Estandares basicos de competencias en lenguaje
Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (es de anotar que cuando en estos estandares
se habla de lenguaje se esta haciendo alusion a lengua castellana, literatura y otros sistemas

simbolicos) en la educacion formal en Colombia tienen cinco componentes:

Produccién textual

Comprension e interpretacion textual

Literatura

Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos

Etica de la comunicacion

Cada uno de los estandares en lenguaje tiene una estructura conformada por un enunciado
identificador y unos subprocesos que evidencian su materializacion, a partir de los cinco
componentes a los que se ha hecho referencia. Segun el documento emitido por el Ministerio de
Educacion, en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, el enunciado identificador y

los subprocesos basicos son:

En el enunciado identificador del estandar se expone un saber especifico y una finalidad inmediata
y/o remota de ese saber, lo que a su vez constituye el proceso que se espera lleve a cabo el estudiante
una vez se hayan dado las condiciones pedagdgicas necesarias para su consolidacion. En los
subprocesos basicos se manifiesta el estandar y aunque no son los Unicos, si un nifio, nifia o joven
cumplen el papel de ser referentes basicos del proceso que puede adelantar un nifio, nifia o joven

en su formacion en lenguaje (Ministerio de Educacién, 2015).

Grados de primero a tercero
| PRODUCCION TEXTUAL I
Factor - ] e e |
} —_
Enunciado
Subprocesos
basicos —

Figura 5. Ejemplo de estandar, 2017
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Por otra parte, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje estan organizados de manera
secuencial, con el fin de garantizar el desarrollo de las competencias en lenguaje, en afinidad con

los procesos de desarrollo biolégico y psicolégico del estudiante.

2.1.3 Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) en lenguaje

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) se estructuran en coherencia con los Lineamientos
Curriculares y con los Estandares Basicos de Competencias (EBC); en ellos las instituciones
educativas con su personal docente puede planear de manera secuencial los aprendizajes de cada
area afo a afio, esto con el fin de ir desarrollando un proceso que les permita a los estudiantes en
cada afio escolar adquirir competencias especificas en las diferentes areas de estudio. Sin embargo,
el Ministerio de Educacién (2017), en su documento Fundamentacién de Derechos Basicos de

Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje del area de Lenguaje enfatiza que:

Es importante tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una propuesta curricular, por el
contrario, deben ser articulados con los enfoques, metodologias y estrategias definidos en cada
establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) materializados
curricularmente en planes de estudio, de area y de aula (Ministerio de Educacion, 2017: 11).

Esto se debe a que, a partir de la construccién de los Lineamientos, el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) abandoné el rol de disefiador de un curriculo nacional en 1998, para asumir el de
orientador y facilitador a través de los Lineamientos curriculares, los ECB y los DBA. Por otro
lado, los DBA también deberian configurarse como intersecciones entre grados, en funcion de las
condiciones y necesidades de los estudiantes, sobre el conjunto de conocimientos y practicas que

se pueden movilizar de un grado a otro (ver figura 6).

/ \
{ DBA11° )
N
DBA 9 >
( DBA 7° ) Undécimo
\ Décimo
{ DBA 5° ) Noveno
\ J Octavo
\( DBA 3 ) Séptimo / DBA 10° \
/ = Sexto \ /
S DBA 1 ) Quinto ( DBA 8 bY
Cuarto \ /
Tercero . \
Segundo < DBA 6 /
i / \
Primero DBA 4° /

/

L DBA Trans. >
Figura 6. Los DBA como posibles intersecciones entre grados, 2017
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De esta manera, los DBA se desarrollan como una guia en la que los docentes pueden planear,
disefiar y desarrollar sus clases con base en los aprendizajes y competencias de cada estudiante,
segun su grado escolar, a partir de evidencias de aprendizajes que demuestren los conocimientos

adquiridos de los alumnos durante el curso escolar en el area.

Ahora bien, el DBA en lenguaje esta dirigido a basica primaria y secundaria, de esta manera en
lenguaje o castellano los estudiantes pasan por comprender primero los mensajes emitidos por
diferentes medios de comunicacién en grado 1°; luego, en grado 11° aprenden a construir parrafos
que tienen funciones especificas dentro del discurso como ampliar, introducir, sintetizar y concluir.
Por lo tanto, los Derechos Béasicos de Aprendizaje, en su segunda version, y las Mallas de
Aprendizaje de Lenguaje tienen en cuenta la experiencia linguistica y comunicativa que los nifios
han adquirido en su entorno familiar y social y “el escenario educativo tiene como objetivo
desarrollar las habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar) que le permiten expresar
sus pensamientos y emociones, estructurar su conocimiento, representar simbolicamente la realidad
e interactuar con otros” (Ministerio de Educacion, 2017: 13); en consecuencia, el DBA centra sus
evidencias de aprendizaje y ejemplos en lenguaje o castellano en fortalecer la lectura, la escritura
y la formacién del lenguaje.

2.1.4 Fundamentacion de Derechos Béasicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje del area de
Lenguaje

Para el area de Lenguaje existen dos documentos orientadores que se constituyen en sus referentes
curriculares, se trata de los Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana y los Estandares
Basicos de Competencias (EBC), producidos respectivamente en los afios 1998 y 2006. Aparte de
estos dos documentos “los Establecimientos Educativos han recibido, por medio de la estrategia
Siempre Dia E, la primera version de los Derechos Basicos de Aprendizaje (2015), una herramienta
pedagogica que contribuye al mejoramiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes”

(Colombia Aprende, 2017: 5).
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En suma, la Fundamentacion de Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje del
area de Lenguaje pretende “sefialar posibles caminos en la discusion sobre pedagogia de la lengua
materna y la literatura que permita a los docentes reflexionar en torno a enfoques, procesos y
competencias fundamentales del &rea de lenguaje” (Colombia Aprende, 2017: 12). Por lo tanto, las
Mallas de Aprendizaje retoman los aprendizajes estructurantes definidos en los DBA y los pone en
dialogo con la organizacion epistemologica y pedagogica de cada area definida en los Lineamientos
y los EBC, asi como con una serie de cuestiones didacticas Utiles para su implementacién en el

aula.

Aprendizajes afio Ejes analiticos, Lineq de Situaciones que Fuentes
anterior y actual conceptos y progresion de i promuevenel primarias
acciones DBA | aprendizaje |

Figura 7. Estructura de las Mallas de Aprendizaje, 2017

Cabe anotar que la Fundamentacion de Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje
del &rea de Lenguaje y su articulacion no son propuestas curriculares en si mismas, se trata de que
el profesor y la comunidad educativa trabajen en la actualizacion y en el fortalecimiento curricular
siempre en relacion con el contexto, el cual puede irse puliendo con la realidad escolar, la
innovacion educativa y la evolucién de nuevos conocimientos en el area de lenguaje y su
aplicabilidad; de esta manera, los maestros e instituciones puedan fortalecer y actualizar sus
curriculos con los fundamentos, y, en ultimas, desarrollar actividades didacticas que cualifiquen el

trabajo en el aula.

En conclusion, en la educacion formal en Colombia,—el Ministerio de Educacion provee a las
instituciones educativas los Estandares Basicos de Competencias en el area de lenguaje, los cuales
estan articulados con los Derechos Béasicos de Aprendizaje, en los que se establecen los
conocimientos que los nifios y nifias deberian aprender durante cada grado de manera secuencial
en lenguaje y/o castellano, ademas de que se establecen los logros de aprendizajes que los colegios

estan en la obligacion de cumplir, segin los Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana y
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los Estandares Basicos de Competencias (EBC). Cabe destacar que esto es entregado como una
guia por parte del Ministerio de Educacion, puesto que existe una libertad de catedra por parte de
las instituciones; por ende, tanto los DBA, los lineamientos, los ECB y las mallas de aprendizajes

sirven como escenarios para aportar innovaciones educativas.

2.1.5 Derechos de cuarta generacion

La division en generaciones de los derechos humanos para su estudio es una creacion del
checoslovaco exdirector de la Division de Derechos Humanos y Paz de la UNESCO, Karel Vasak
(1929-2015), que introdujo el concepto en su conferencia para el Instituto Internacional de
Derechos Humanos, en Estrasburgo, en 1979. Sobre estos derechos, Rodolfo Guerrero (2020), en
su articulo titulado Derechos humanos de cuarta generacion y las tecnologias de la informacion y

de la comunicacion, explica que:

Los derechos civiles y politicos de primera generacion, aquellos que inciden sobre la expresion de
libertad de los individuos, proceden de la tradicion constitucionalista liberal [...] Los derechos de
segunda generacion se incorporan a partir de una tradicién de pensamiento humanista y socialista; son
de naturaleza econdmica y social, e inciden sobre la expresion de igualdad de los individuos [...] Los
llamados derechos de la solidaridad constituyen una tercera generacion que se concretiza en la segunda
mitad del siglo XX. Esta vez, su motor impulsor sera la accion de determinados colectivos que reclaman
legitimos derechos (Guerrero, 2020:138-139).

A esta configuracién de derechos (civiles y politicos y econémicos, sociales y culturales) se suma
una cuarta generacion de derechos con la presencia de la globalizacion y las nuevas tecnologias:
los derechos humanos en el entorno del ciberespacio. Esto se debe a que las tres principales
actividades de los usuarios de la Internet son: entretenimiento, comunicacién y obtencién de
informacion, lo que ha conllevado a que exista una evidente necesidad de regulacion de los datos
que se publican en redes sociales, sea informacion con fines de entretenimiento, comunicacion o
informacidn. Dicha regulacién se ha venido desarrollando tanto de manera estatal, nacional como
internacional, con el fin de buscar la “libertad de accion y expresion que caracteriza a Internet como
un elemento que contribuye esencialmente a la eficacia y al equilibrio de una sociedad tecnologica”
(Guerrero, 2020: 148) y que esta sea posible para toda la poblacion del planeta, eso implica que el

uso de la Internet deje de ser exclusivo para la poblacion urbana y que se empiece a instruir sobre
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su uso y las consecuencias existentes en su abuso o mal uso. Esto supone, dictaminar
comportamientos éticos en la libertad de expresion en las redes telematicas y la participacion
democréatica en internet; no en valde investigadoras como Aguirre y Manasia (2015) ya

mencionaban la ética como herramienta de control indispensable:

Necesariamente la sociedad ha de considerar e internalizar principios éticos ante el extendido uso de la
tecnologia, para de esta forma, interrelacionar lo colectivo con lo tecnologico, [...] -por tanto- las
consideraciones filosoficas que incluyan valores como son la solidaridad, la dignidad o el raciocinio, son
exigencias éticas que han de imponerse para discurrir del beneficio personal al servicio comunitario en
el uso de las TIC (Aguirre y Manasia, 2015: 6).

Por lo tanto, resulta fundamental para el proyecto velar por la proteccion de los derechos de cuarta
generacion de los estudiantes que haran parte de la investigacion. Para ello, se necesita iniciar con
exponer dichos derechos y que los estudiantes reciban informacion que los ayude a comprender,
ante el uso de las redes sociales que se planean realizar, que existe una responsabilidad digital en
las interacciones que se llevan a cabo en las diversas plataformas digitales y que eso repercute en
su identidad digital en el ciberespacio. De esta manera, no solo se velara por el derecho a formarse
en las nuevas tecnologias sino también a respetar el derecho a la autodeterminacién informativa y
el derecho al Habeas Data y a la seguridad digital que son aspectos importantes que los estudiantes
deben conocer antes de aceptar ser parte del proyecto y que una vez en él, comprendan la

importancia que tiene su participacion digital en internet como ciudadanos del mundo.

2.2 Didéctica de la Lengua Materna

La Maestria en Ciencias de la Educacion impartida por la Universidad el Quindio “se orienta hacia
la construccion de nuevos campos en el territorio de las Ciencias de la Educacion y busca incidir
en la cualificacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como en la comprension y
solucion de problemas educativos” (Universidad del Quindio, 2021: 6). Entre los objetivos del
perfil profesional que forma la maestria estd la “creacion, disefio, andlisis e investigacion de
procesos educativos en coherencia con las lineas de investigacion para responder a las necesidades
de los diferentes contextos”. En este caso, la maestria guia la presente investigacion denominada

La comprension de textos narrativos a través del uso del storytelling digital en las redes sociales,
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para fomentar el aprendizaje cooperativo; por lo tanto, se define el concepto de didactica que se

manejara a lo largo del proyecto anteriormente enunciado siguiendo las directrices de la linea.

Segun Dolz, Gagnon y Mosquera (2009: 118): “La didactica de las lenguas es una disciplina que
estudia los fendmenos de ensefianza y de aprendizaje de las lenguas y las complejas relaciones
entre los tres polos del triangulo didactico: profesor, alumno y la lengua o las lenguas ensefiadas”
(Dolz, Gagnon y Mosquera, 2009: 118). Estos tres polos convergen en pro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, a partir de relaciones bidireccionales entre cada elemento; cabe mencionar
que esta triada hace parte de un modelo pedagdgico propuesto en el afio 1986 por el profesor francés

Jean Houssaye.

Ahora bien, el concepto de didactica de la lengua “puede ser identificado como el estudio de la
transmision y la apropiacion de las lenguas, en particular, sobre los procesos de construccion de
practicas y de conocimientos lingiiisticos desarrollados en el contexto escolar” (Dolz, Gagnon y
Mosquera, 2009: 118), procesos que se construyen mediante la interaccion del profesor con el
conocimiento, la trasmision y transposicion didactica de dichos saberes para los estudiantes, segin
el contexto y la realidad social presente.

De esta manera, ensefiar implica un reconocimiento del entorno, para garantizar el aprendizaje de
los saberes que imparte el docente. Por lo tanto, resulta fundamental tener una metodologia que
permita la planeacion, aplicacién y evaluacion de una serie de secuencias didacticas que posibilitan
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sobre esto, Bronckart y Schneuwly (1991) enfatizan que
“el método o la combinacion de métodos adoptado(s) se incorpora en el marco de una metodologia
general y coherente que toma en cuenta las finalidades educativas del contexto escolar especifico,
la naturaleza de los contenidos ensefiados y las caracteristicas de los estudiantes” (Bronckart y
Schneuwly, 1991: 45). Estos tres ultimos puntos son fundamentales para adaptar las clases, sus
recursos didacticos y los objetivos tanto de la ensefianza como del aprendizaje enmarcados en las
caracteristicas de los estudiantes. En este caso particular los estudiantes son nativos digitales, lo

que puede significar una formacion experimental avanzada en el uso de redes sociales.
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2.2.1 Transposicion didactica y triangulo didactico

El uso de las redes sociales durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, resulta fundamental
comprender dentro del concepto de didactica de la lengua, el término transposicion didactica, el
cual fue desarrollado por Yves Chevallard (1985). Segun este autor, significa “el paso del
conocimiento visto como una herramienta para ser usada al conocimiento visto como un objeto
para ser ensefiado y aprendido” (Chevallard, 1985: 6). Esto implica un trabajo anterior de parte del
docente en la transformacion del conocimiento, en un formato que sea comprendido por los
estudiantes, de tal modo que la trasposicidn didactica designa un proceso fundamental, constitutivo
de todo dispositivo escolar de ensefianza que permite el paso de un contenido de un determinado
saber a una version didactica de este objeto, que en este caso seria el storytellying digital en las
redes sociales y, el contenido la comprensién lectora de textos narrativos. Asi define, entonces,

Chevallard (1985), la trasposicion didactica:

Un contenido del saber sabio que haya sido designado como saber a ensefiar sufre a partir de entonces
un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para tomar lugar entre los objetos
de ensefianza. El ‘trabajo’ que un objeto de saber a ensefar hace para transformarlo en un objeto de
ensefianza se llama transposicion didactica (Chevallard, 1985: 39).

Si bien este proceso resulta fundamental, es importante aclarar que, para que sea posible tanto el
triangulo didactico como la misma transposicién didactica, se requiere del contrato didactico o
contrato de aprendizaje, concepto que segin Brousseau (1986:47): “establece las relaciones entre
el profesor y los alumnos en funcién de la situacion y en relacion con los saberes objeto de
ensenanza”, lo que quiere decir que, para que se efectlien las relaciones bidireccionales en el
aprendizaje y la ensefianza, primero se debe establecer un contrato didactico en el que el docente
se compromete a ensefiar y los estudiantes acceden a aprender. Esta “negociacion” hace posible
que los actores involucrados en la ensefianza, estudiantes y docentes trabajen en sinergia en pro de

los objetivos que se hayan establecido en el aula.

2.2.2 Sistema didactico

El proceso del triangulo didactico y la trasposicion didactica del saber involucra otro aspecto que

Chevallard y Johsua (1982) describen como el sistema didactico, compuesto por tres subsistemas:
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profesor, alumno y saber ensefiado, que hacen parte del clésico tridangulo didactico “maestro,
alumno, saber”, pero que en este sistema incluyen un cuarto elemento: el medio. Sobre esto,

Chevallard y Johsua (1982) aseveran que:

El medio (milieu) se define como el objeto de la interaccion de los alumnos: es la tarea especifica
gue deben llevar a cabo, y las condiciones en que deben realizarla, es decir, el ejercicio, el problema,
el juego, incluyendo los materiales, lapiz y papel u otros. En una acepcion un poco mas amplia, el
medio al que el alumno se enfrenta incluye también las acciones del maestro, la consigna que da,
las restricciones que pone, las informaciones y las ayudas que proporciona, y podriamos agregar,
las expectativas que tiene sobre la accidn de los alumnos y que, mediante mecanismos diversos,
transmite. Es decir, es el subsistema sobre el cual act(a el alumno (Chevallard y Johsua, 1928: 69).

Por otro lado, los autores sefialan que, dentro del sistema didactico, ese medio hace parte del mundo
exterior a la escuela donde se encuentra la sociedad en general, la cual considera una zona
intermedia denominada noosfera, que es “la capa exterior que contiene todas las personas que en
la sociedad piensan sobre los contenidos y métodos de ensefianza” (Chevallard y Johsua, 1982: 58).
Para comprender mejor estos aspectos, las pedagogas e investigadoras Garate y Bermeo (2010)
explican que este concepto trata de describir el funcionamiento del sistema de ensefianza y “como
distintas elecciones producen modos diferentes de aprendizaje desde el punto de vista de la
construccion por los alumnos de los significados de las nociones ensefiadas” (Garate y Sarmiento
Bermeo, 2010: 23); es decir, retomando, uno de los elementos de la teoria de la transposicion
didactica “renovada” en una Optica antropoldgica que consiste “en preguntarse cudles son las
“buenas preguntas” sobre las cuales se debe trabajar en la escuela, para luego intentar construir las
respuestas adaptadas a la ensefianza, que seran las transposiciones de las respuestas ya validadas
en la sociedad” (Angel, 2005:14); por lo tanto, los procesos de ensefianza involucran a la sociedad
misma, de manera tal que la ensefianza-aprendizaje constituye un proyecto social en el sistema

didactico que implica que el maestro y los alumnos tomen el saber ensefiado como un recurso no
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solo del aula sino también de interés social. A continuacién, se presenta un organizador grafico
que sintetiza la interconexion cada subcategoria de la categoria de didactica de la lengua materna:

Brousseau Bronckart y
A
Schneuwly

(1986)
{ (1991)

Contrato
didactico

Caracteristicas
de los

estudiantes

Yves Chevallard o . [Eigulo
(1985) (Idactico
Jean Houssaye
(1986)

Figura 8. Esquema sobre la relacion del sistema didactico,
triangulo didactico y trasposicién didactica

2.3 Comprension lectora

La comprension lectora ha sido abarcada por diversos autores como Solé (1998), Pinzas (2001),
Cassany (2005), entre otros, quienes han realizado estudios epistemoldgicos sobre la comprension
lectora y sobre las estrategias que posibilitan su ensefianza-aprendizaje en las instituciones
educativas, tanto de educacion basica primaria y secundaria como en universidades. Es por ello que
en este apartado se ahonda en la definicion del concepto sujeta a sus autores y sus implicaciones

tedricas en la préactica.

La definicién de comprension lectora varia segun su autor, esto debido a que cada uno de ellos ha
establecido un marco conceptual especifico relacionado con el acto de comprender el texto a través
de la mente del lector. Por ejemplo, Cassany (2005) en su obra Ensefiar Lengua, la define como
“un proceso global compuesto por micro habilidades que permiten al lector desarrollar habilidades
con las que pasaran de ser un lector principiante a ser un lector experto que comprendera todo tipo
de texto” (Cassany, 2005), mientras Nufiez (2006) en su investigacion taller de compresion lectora

sefiala que:
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Se puede entender la comprension lectora como la capacidad de razonar lo que el autor ha querido
expresar en un texto, relacionandolo con lo que el individuo ya sabe y conoce; ademas, contiene la
capacidad de expresar una opinion critica sobre el mismo (Nufez, 2006: 34).

Del mismo parecer es Solé (1992), quien menciona la comprension lectora como un trabajo
correlacionado entre el objetivo del texto y el proceso individual de lectura que realiza el lector al

afirmar que:

Para leer necesitamos, simultdneamente, manejar con soltura las habilidades de descodificacion y aportar
al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacién que aporta el texto y el de nuestro propio
bagaje (Solé, 1992: 18).

Lo expuesto por Solé permite entender las apreciaciones de Gomez (1993), quien resalta “que la
comprension lectora implica la construccion activa por parte del lector de una representacion
mental (modelo de significado) del texto y dentro de las representaciones posibles de éste” (Gémez,
1993: 28), aspectos que comparten Cassany, Luna y Sanz (1998), quienes afirman que la
comprension del texto “se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya
sabe sobre el tema. Esta teoria refiere que los lectores utilizan sus conocimientos previos para

interactuar con el texto y construir significado” (Cassany, Luna y Sanz, 1998: 16).

En este sentido, la comprensidon lectora es un proceso que no solo abarca al lector y el texto mismo,
sino también al contexto. Esto lo explica mejor Pinzas (2001), en su libro Leer pensando.
Introduccion a la lectura. Introduccién a la vision contemporanea de la lectura, en el cual

menciona que la comprension lectora es un proceso constructivo, integrador y estratégico:

Es constructiva porque el lector va construyendo en su mente una propuesta personal respecto al
significado del texto y sus partes. Es integradora o interactiva porque la informacién ofrecida por el
texto y el conocimiento previo del lector se integran para producir un significado particular [...] El
significado es construido por el lector cuando a medida que va leyendo el texto, lo va integrando en sus
otras fuentes de informacion. Es un proceso estratégico porque la actitud del lector varia de acuerdo al
tipo de lectura, familiaridad con el temay al interés que tenga sobre ella (Pinzas, 2001: 27-32).

Hasta el momento, los autores han sefialado que, en la comprension lectora, mas alla de encontrar
el sentido y el significado del texto, el lector también debe estar en la capacidad de tener una postura

critica del texto mismo. Por tanto, la compresién lectora involucra el desarrollo de dos tipos de
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habilidades: cognitivas y metacognitivas. La cognitiva se refiere a una competencia intelectual, al
procesamiento de la informacion que le brinda el texto al lector, que en palabras de Santiago,
Castillo y Morales (2007) son las “operaciones mentales como la abstraccion, el analisis, la sintesis,
la inferencia, la prediccion y la comparacién, que permiten la interaccion entre el lector, el texto y
el contexto” (Santiago, Castillo y Morales, 2007: 23). Por su parte, las metacognitivas se basan en
el control y la planificacion, con las cuales el individuo busca ser consciente de su propio proceso
lector a través de la autorreflexion y la evaluacion de su propia lectura, puesto que la comprension
lectora “es metacognitiva, porque el lector controla los procesos del pensamiento para asegurarse

de que logre la comprension del texto” (Pinzas, 2001:15).

En definitiva, la comprension lectora implica una inmersion del lector en el texto, un didlogo
interno que establece con el autor para extraer el significado que trasmite; basicamente, el autor
escribe bajo una intencion comunicativa que el lector intenta buscar para comprender, en una
construccién mental del texto, la finalidad del discurso a través de sus conocimientos previos.
Dicha comprension lectora pasa por diferentes niveles -literal, inferencial, critica, apreciativa y
creativa (Barret, 1968), las caules permiten que el proceso de construccion de significado personal
del texto se dé mediante la interaccion activa del texto con el lector. Como se puede observar la
comprension lectora ha tenido un sin numero de bases tedricas para sus estudios; sin embargo, en
la presente investigacion se tiene como tedricos a Thomas Barret (1968) y a Kintsch y Van Dijk
(1978). A continuacion, se presentan los dos modelos tedricos:

2.3.1. Taxonomia de Barret

Thomas Barret en 1968 cre6 la famosa Taxonomia de Barret en su estudio “Taxonomia de las
dimensiones cognitivas y afectivas de la comprension lectora”, en la cual describié un método de
evaluacion de textos a través de preguntas especificas que ayudaran indagar la comprension lectora
en las dimensiones cognitivas y afectivas que tenia el lector frente al texto. Sobre esto, Gustavo
Iglesias Soto (2008: 175-188) en su estudio titulado Estrategias para la ensefianza de la
comprension lectora, define los niveles de comprension lectora que categorizd Barret de la

siguiente manera:
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Tabla 5. Taxonomia de Barret segtn Iglesias Soto (2008)

Nivel de comprension
Definicion
lectora
La capacidad del lector para reconocer y recordar las ideas principales y
Literal secundarias. En esta etapa se puede observar si el alumno presenta dificultades
con la identificacion de la informacidn que proporciona el texto.
El lector usa las ideas y la informacion de la comprension literal para
utilizarlas junto con su intuicion y experiencia personal para realizar sus
Inferencial propias conjeturas. En esta etapa se puede identificar si el alumno presenta o
no dificultades con la informacion implicita en el texto y poder comprobar su
experiencia personal como lector.
Hace que el lector reflexione y haga suposiciones sobre de informacién que
no aparece en el texto a partir de juicios valorativos externos a su persona. En
Critico esta etapa las respuestas de las preguntas no aparecen en el texto por lo que se
puede observar si el alumno es capaz de desarrollar su creatividad y juzgar
acciones de los personajes desde su punto de vista ético o moral.
o Es el conjunto de todas las anteriores que intenta evaluar el impacto
Apreciativo ) . . .
psicoldgico y estético que se ha producido en el lector.

Fuente: Informacion de Iglesias-Soto (2008: 175-188).

Cada uno de estos niveles permite identificar el tipo de comprension lectora que realiza una persona
a la hora de leer un texto. Esta clasificacion que realizé Barret ha sido utilizada en diferentes niveles
educativos, permitiendo realizar un evaluacion detallada y precisa del nivel de comprension lectora

de los estudiantes segun su habilidad cognitiva y afectiva frente al texto.

La taxonomia de Barret (1968) ha sido concebida, en principio, para ser aplicada a textos
narrativos; es por ello, que en la presente investigacion pretende usarla como una directriz para la
el disefio, construccion, aplicacion y evaluacion de una prueba estandarizada de textos narrativos,
especificamente del cuento y el microrrelato. Por lo tanto, la evaluacion de la comprension lectora
estara determinada por un criterio sistematico de la comprension de los estudiantes en el nivel

literal, inferencial y critico.
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2.3.2. Modelo constructivo integrativo

La comprension lectora ha sido ampliamente estudiada; una muestra de ello son los tres principales
modelos de lectura mas conocidos en el area: ascendente, descendente e interactivo, los cuales se
mencionaran someramente, para pasar a explicar con mas detalle el modelo constructivo integrativo

de Van Dijk y Kinstch que atafie al proyecto.

El modelo ascendente o bottom up proviene del modelo de la Vision simple de la lectura planteado
por Gough y Tunmer (1986), modelo que centra su atencion en el texto. Los autores explican que
la comprensién lectora es producto de la decodificacion y la comprension oral, esto se debe a que
los autores consideran que la lectura inicia con la decodificacion de las letras para ir comprendiendo
la relacion de cada una en las oraciones que componen el texto de manera secuencial y jerarquica;
es decir, que el modelo parte de lo especifico (grafia, letras y palabras) a lo general (las frases o el

texto).

El modelo descendente o Top Down, propuesto por Smith (1983) plantea un proceso de lectura que
comienza en el lector, debido a ello, inicia con la hipétesis de que el lector toma el libro para
encontrar un significado del texto, de esta manera se busca primero unas claves contextuales que
ubiquen al lector dentro del texto antes de adentrarse en él. Con esto, Smith pretendia dirigir la
atencion no hacia el texto sino en el lector, ya que es este quien interpreta lo que lee, a partir de sus
conocimientos previos, “esto quiere decir que los individuos participan de forma activa, porque el

lector busca el significado y no sdlo las letras” (Cisneros y Alarcén, 2006:20)

Entonces, el modelo descendente rechaza la comprension lectora como un proceso de
decodificacion como lo sostiene el modelo ascendente; en cambio, el modelo interactivo aparece
con el fin de integrar los dos modelos anteriores (ascendente y descendente); en otras palabras, la
comprension esta dirigida tanto al texto como a la experiencia previa del lector, quien interactla
con el texto desde el reconocimiento de la palabra hasta el procesamiento sintactico y semantico
del escrito. Esto implica la conjuncion de dos procesos: sentido y significado. Al respecto, Kenneth

Goodman (1986) menciona que la comprension lectora comienza con “un texto con alguna forma
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gréafica; el texto debe ser procesado como lenguaje; y el proceso debe terminar con la construccion
del significado. Sin significado no hay lectura, y los lectores no pueden lograr significados sin
utilizar el proceso” (Goodman, 1986: 123). De esta manera, el procesamiento en la comprension
lectora se da en paralelo, pasa del modelo ascendente al descendente de forma simultanea, es decir,
de los datos explicitos del texto a los conocimientos preexistentes del lector o, dicho de otra forma,
el lector procesa simultaneamente los datos que provienen del texto y los de su propio
conocimiento.

Con relacion a lo anterior, es posible explicar con mayor detalle el modelo constructivo integrativo,
en el que se enfoca la presente investigacion. En este modelo, la comprension lectora involucra,
fundamentalmente, para VVan Dijk y Kinstch, la construccion de una representacion mental, de un
modelo referencial o situacional de la realidad descrita por el texto. Para ello, los autores plantean
el andlisis de la estructura del texto (superestructura, macroestructura y microestructura) como un
proceso determinante para llegar a la estructura semantica y al significado del texto, con base en

los conocimientos previos del lector sobre el texto (ver ilustracion 5).

Codigo de superficie y
Texto base

(estructura textual)

* Inferencia

Micro- estructura L Super-
* Conocimientos estructura
(idea tematica) previos
Macro- estructura (tipo de texto)

* Contexto
(ideal global)

Figura 9. Esquema sobre el Modelo Constructivo-Integrativo de Van Dijk y Kinstch (1983)

Fuente: Elaboracion propia

Basicamente, para los autores, en la comprensidn lectora es necesario procesar la informacion
textual, a partir de tres niveles de representacion: el cadigo de superficie, el texto base y el modelo
situacional. El cadigo de superficie se entiende como la forma explicita de los términos y la sintaxis

de las oraciones utilizadas en el texto; el texto base se define a partir del establecimiento de
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proposiciones que representan el contenido semantico explicito en el texto y el modelo situacional
se construye a partir del texto y del conocimiento previo del lector (Kintsch y Van Dijk, 1978: 3).
Cabe anotar que el modelo constructivo-integrativo se basa en un proceso secuencial, el cual busca
que el lector no sea un receptor pasivo del contenido de texto, sino que se convierta en un
constructor activo del significado del texto mediante la interpretacion, la inferencia y valoracion

del escrito.

Ahora bien, para que se dé la construccion de significado dicha estrategia esta dividida en tres
macrorreglas: 1) Seleccion/Supresion, 2) Generalizacion y 3) Construccién (ver ilustracion 2), con
ellas se pretende un analisis y descomposicion del texto escrito en unidades cada vez mas simples.
Cabe anotar que, la presente investigacion no aborda dichas macrorreglas y centra sus esfuerzos en
el modelo situacional; puesto que, el modelo constructivo integrativo no contempla su aplicacion
en textos narrativos, debido a que estos no permiten reduccion de la informacion por partes, sino
una comprension global de las ideas del texto. Si bien, las macrorreglas pueden considerarse como
estrategias que permiten reconocer el texto base, aqui se pretende motivar el proceso lector para

construir el modelo situacional.

Macrorreglas

* ¢Se puede sustituir este
parrafo, con nuestras

propias palabras, sin

cambiar el sentido?

Figura 10. Macrorreglas de la macroestructura del modelo constructivo-integrativo de Van Dijk y Kinstch (1983)

* ¢Podemos quitar algo
del parrafo porque ya lo
sabemos o porque se * ¢Hay algo en el texto
dice de diferentes que se puede
maneras? considerar como un
ejemplo de lo que ya
sabemos?

Fuente: Elaboracion propia

El modelo situacional se construye a partir del texto y del conocimiento previo del lector; sin
embargo, es importante hacer hincapié en que esto supone una imagen mental en el lector que no
se encuentra de manera explicita en el texto, representa la integracion entre la informacion textual

y el conocimiento previo en un esquema mental que se infiere, para la construcciéon del significado
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del discurso. Cabe decir que cada lector genera una interpretacion particular del texto, la cual esta
sujeta a la experiencia de cada individuo; por ende, el modelo situacional que construye el lector
se hace evidente cuando se le invita a formular inferencias, resolver problemas o aplicar el
conocimiento en contextos diferentes como en la creacion de mapas mentales, mentefactos, etc.,

por poner algunos ejemplos.

En conclusion, el modelo constructivo-integrativo no es solo la conjuncion de los otros tres
modelos de lectura (ascendente, descendente e integrativo), sino que asimismo es teérico y
metodoldgico a la vez, puesto que establece un apartado tedrico-practico para el proceso de
ensefianza y aprendizaje, tanto para el docente como para el estudiante, lo que demuestra su uso
pedagdgico y didactico en el aula. A diferencia de Gough (1986), Smith (1983) y Goodman (1986),
Kintsch, y Van Dijk (1978) no sefialan unicamente el moévil que lleva a la comprension lectora,
sino que sefialan el camino hacia ella, en un paso a paso que se puede emular y modificar segin los
objetivos de aprendizajes que se establezcan en el aula, a través de un método jerarquico y
organizado pero dinamico; que en esta ocasion, la investigacion pretende optimizar el apartado del
modelo situacional en sacar la imagen mental del texto en la construccion creativa de un
storytelling digital en redes sociales como fruto de la comprension lectora de los estudiante sobre
un cuento o un microrrelato elegido de manera libre por ellos. De esta manera, los estudiantes se

convierten en constructores activos del contenido y significado del texto.

2.4 Tipologia textual narrativa

La busqueda de una clasificaciéon de los tipos de textos inicia con Aristételes en La Retorica, al
sefialar que el Logos (texto) esta determinado por un Ethos y un Pathos, es decir, un emisor y un
receptor; en esa medida, “los argumentos procurados por el razonamiento, hay tres clases: unos que
radican en el caracter del que habla, otros, en situar al oyente en cierto estado de &nimo, otros, en
fin, en el mismo discurso” (Aristoteles, 1990); de esta manera, el discurso se sitda bajo un objetivo
especifico que involucra tanto a quien lo hace como a quien lo recibe sea para convencer o0

persuadir.
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Aunque Aristoteles establecid las primeras bases para descubrir que si bien se comprendian los
roles presentes en la argumentacion, ain no se habian establecidos lineamientos concretos sobre
los tipos de discursos presentes en un texto, debido a ello, en los afios 70, el lingtista Egon Werlich
(1979: 34), uno de los precursores en cuanto a la division de tipos textuales, propone clasificar los
textos en funcién de aspectos contextuales, a partir de la combinacién de la dimension cognitiva
(modos de abordar la realidad) con la dimensién linglistica (modos de representar la realidad),
distinguiendo cinco tipos de bases textuales, segun su foco contextual: 1) base narrativa, 2) base
descriptiva, 3) base expositiva, 4) base argumentativa y 5) base instructiva.

En esta clasificacion, Werlich fue el primero en sefialar que las bases textuales se organizan en
secuencias, puesto que no son homogéneas, al considerar que existen tipos de textos homogéneos
y heterogéneos, los primeros entendidos como un texto que tiene un solo tipo de dimension
cognitiva y linglistica, mientras el segundo es la mezcla de mas de uno, es decir, un texto que sea
principalmente narrativo, pero contenga también aspectos argumentativos o descriptivos. Esta idea
la recoge v la elabora Jean Michel Adam en los afios 80 y 90 en su propuesta de clasificacion de
secuencias textuales prototipicas, quien considera que el texto se concibe como un conjunto de

secuencias de varios tipos que se articulan entre si y se van alternando.

Para Adam (1992), el elemento esencial de un texto es la secuencia. Puede decirse que esta es la
unidad constituyente del texto, la cual, a su vez, contiene paquetes de proposiciones
denominadas macroproposiciones. Estas macroproposiciones estan formadas también por otras
proposiciones denominadas microproposiciones. Como se puede ver, Adam estuvo influenciado
tanto por las teorias de Van Dijk (1983) como por las de Werlich (1979). La novedad de su
propuesta se encuentra en que afirm6 que no existen textos puros en cuanto al tipo al que
pertenecen, sino que precisamente los textos se caracterizan por su complejidad en la forma de
composicion y su heterogeneidad tipologica; en otras palabras, “una estructura jerarquica compleja
que comprende n secuencias —elipticas o completas— del mismo tipo o de tipos diferentes” (Adam,
1992: 46). Debido a ello, el autor determind cinco secuencias textuales prototipicas: 1) secuencia
narrativa, 2) secuencia descriptiva, 3) secuencia argumentativa, 4) secuencia expositiva y 5)

secuencia dialogal.
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Generalmente, un texto puede integrar diversas secuencias. Para explicar como se combinan las
secuencias en los textos, Adam propone distinguir entre secuencia dominante, secundaria y
envolvente o incrustada. La primera se refiere a la secuencia que se presenta mas en el texto, la
segunda a la presencia de dichas secuencias en el texto sin que sean dominantes y la tercera a
cuando una secuencia enmarca otra, “por ejemplo, en un articulo de opinion, pueden dominar
secuencias como la narrativa o la explicativa, que serian secuencias incrustadas, porque la
secuencia que enmarca Yy da sentido al conjunto del texto es la argumentativa, que seria la secuencia
envolvente” (Instituto Cervantes, 1997-2021). De esta manera, el lector es capaz de distinguir la
secuencia que domina un texto y a su vez identificar si existen secuencias secundarias o envolventes

que enriquezcan el discurso.

2.4.1 Caracterizacion de la tipologia

Una vez se comprende el analisis de la estructura del texto que postularon Van Dijk y Kintsch
(1983) es posible entender mejor la importancia que tiene para el lector identificar la
superestructura del texto, cabe recordar que la superestructura textual hace referencia al esquema
organizativo del texto, es decir, la estructura formal de ciertos textos (Van Dijk, 1983), esto sumado
a los aportes de Werlich (1979) de la base textual, como conjunto de palabras u oraciones
desplegadas a lo largo del texto en forma de secuencias, y a los de Adam (1992) con la secuencia
textual, quien concibe el texto como un conjunto de secuencias heterogéneas. Estos autores
anteriormente mencionados, en conjunto, contribuyeron a distinguir los tipos de textos, distincién
que ha favorecido la comprension lectora, puesto que su correcta identificacion permite al lector
tener una idea general del objetivo del texto. Por lo tanto, este apartado se centra en la tipologia

textual narrativa, como la superestructura y secuencia elegida para la presente investigacion.

Regularmente, el texto narrativo es entendido como un tipo de texto que relata hechos vividos por
personajes reales o imaginarios en un cierto periodo de tiempo; en el proceso de transformacion
los personajes pasan de un estado inicial a un estado final. En este tipo de texto se encuentran

elementos de la narracion tales como: la accion, los personajes y el ambiente. Para Adam (1987),
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el texto se presenta esencialmente en secuencia y esta se desarrolla de manera jerarquizada. En la

secuencia narrativa se puede distinguir (ver figura 11):

- El resumen introductorio: Se presenta a uno de los protagonistas de la historia y lo que se ird
relatando en conexion con el personaje.

- Situacidn inicial y orientacién: Se ubica al narrador de la historia y se plantea el problema.

- Compilacidn: Se presenta el origen del conflicto y los actores involucrados.

- Accion: Se narran las acciones que generan el conflicto.

- Resolucion: Se presentan las consecuencias de las acciones generadas por los actores
(protagonistas, secundarios o antagonistas) en el conflicto generado y su solucion.

- Evaluacion: Se finaliza la historia, regularmente, con una moraleja.

SUPERESTRUCTURA NARRATIVA

T

Resumen Orientacién Complicacion Accién Resolucién Moral Coda o
(] Situacién Evaluacion Evaluacién Moraleja
Prefacio inicial

PnO Pn1 Pn2 Pn3 Pn4 Pn5
Antes del Inicio del Desarrollo Findel  Después del
proceso proceso proceso proceso

Figura 11. Superestructura narrativa por Jean Michel Adam (1987)

En la superestructura narrativa de Adam (1987) se compilan cada uno de los elementos en una fase
puntual de la historia; asi, la situacion inicial se une con la compilacién para dar inicio al proceso
del relato, mientras que el desarrollo del mismo se centra en la acciéon y la resolucion hasta
finalmente llegar a la evaluacion y la moraleja. Para comprender mejor esto, es importante explicar
con mas detalle el esquema narrativo que disefiaron Adam y Lorda (1999), en el cual establece que
el primer componente del esquema de base de la secuencia narrativa es la llamada Secuencia inicial.
“En ella se plantean las circunstancias espacio-temporales, esto es, un lugar y un tiempo (que
pueden ser algo vagos), los agentes (personajes) y los acontecimientos. Esta situacion se presenta

como estable” (p.58). Luego, se produce entonces el Nuno, que es la parte de la secuencia en la que
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se determina todo el desarrollo de la accion, es ahi donde se produce “la intriga”. Sobre esto, Adam

y Lorda (1999), en su libro Linguistica de los textos narrativos, sefialan que:

La accidn principal desemboca en una resolucion, que constituye el Desenlace. Los momentos nudo-
desenlace constituyen los dos elementos principales de la creacion de la intriga. ElI conjunto de
acontecimientos conduce a una nueva situacion. Esta supone una transformacion de la situacion inicial,
y de dicha transformacién resulta una Situacién Final (Adam y Lorda, 1999, p.60).

En este punto, una secuencia narrativa desarrolla en la situacion final una nueva secuencia narrativa
que modifica el final del primer relato o narracion, en un pequefio relato condensado que “cierra el
texto una Evaluacién final a modo de corolario (...). En este periodo la voz narrativa enuncia la
moraleja del relato, en la que manifiesta explicitamente su orientacion” (p.61). Esto supone que en
el relato existe una estructura que va mas alla del final de la historia, sino que, ademas, de ella se

desprende una “reflexion” a modo de moraleja (ver figura 12).

Situacion Situacion
fafcial » flinal
Pnl PnS
Nudo Desenlace ‘
Pn2 —» Pnd
Accion
Evaluacion
Pn3

Figura 12. Esquema de secuencia narrativa de base tomado de Lingdistica de
los textos narrativos de Adam y Lorda (1999)

Por su parte, Calsamiglia y Tusén (1999), en su libro Las cosas del decir: manual de analisis del
discurso, también distinguen en la estructura interna de la secuencia narrativa, siguiendo a Adam

(1992), cinco constituyentes basicos:

- Temporalidad: Existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que transcurre,
avanza.
- Unidad tematica: Se garantiza esta unidad por, al menos, un sujeto-actor, ya sea animado

o inanimado, individual o colectivo, agente o paciente.
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- Transformacion: Cambian los estados o predicados, por ejemplo, de tristeza a alegria, de
desgracia a felicidad, de plenitud a vacio, de pobreza a riqueza, etc.

- Unidad de accidn: Existe un proceso integrador. A partir de una situacion inicial, se llega
a una situacion final, a través del proceso de transformacion.

- Causalidad: Hay “intriga”, que se crea a traves de las relaciones causales entre los

acontecimientos.

Las autoras sitlan estos cinco constituyentes en el texto narrativo como una forma de identificar y
comprender mejor el texto, sefialando la importancia de que el lector esté en la capacidad de
encontrar la evolucion y transformacion de los personajes en un tiempo especifico, bajo unas
acciones que determinan una causalidad, es decir, los personajes toman decisiones que se traducen
en acciones que tienen consecuencias en el transcurso de la historia que el autor esta relatando. Por
lo tanto, “el texto narrativo posee tres momentos claves: planteamiento del conflicto, desarrollo o
nudo y desenlace, que pueden desdoblarse en constituyentes (orientacion, complicacién, acciones,
resolucion, final y moraleja)” (Alvarez, 2018: 15). Tradicionalmente, la tipologia textual narrativa

se ha dividido en introduccion o inicio, desarrollo o nudo y desenlace o final.

2.4.2 Géneros narrativos

Segun la naturaleza de los hechos narrados y la forma de la que se vale el autor para expresar el
contenido, existen distintos tipos de narracion, entre los que podemos citar: la leyenda, el mito, la
historieta, la anécdota, la novela, el cuento, la fabula, el reportaje, el chiste, las memorias, la
cronica, la noticia y la biografia. En este apartado se explica con més detalle un género y dos
subgéneros narrativos que permiten, segun su estructura, transformarse en storytelling digitales

(relato digital), concepto que también sera explicado con detenimiento.

e Cuento

Definir el cuento supone una tarea compleja, debido a que tanto tedricos como escritores del género

parecen no encontrar algin consenso sobre su definicion, fuera de la delimitacion de su extension.
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Cortazar (1971), en su conferencia sobre Algunos aspectos del cuento, sefiala que “el elemento
significativo del cuento pareceria residir principalmente en su tema, en el hecho de escoger un
acaecimiento real o fingido que posea esa misteriosa propiedad de irradiar algo mas alla de si
mismo” (Cortazar, 1971); aqui adquiere relevancia lo que el escritor, critico literario y guionista
argentino Ricardo Piglia (1986) menciona en su articulo Tesis sobre el cuento: “Un cuento siempre
cuenta dos historias [...] es un relato que encierra un relato secreto (...) se construye para hacer
aparecer artificialmente algo que estaba oculto” (Piglia, 1986). Del mismo parecer es Edgar Allan
Poe, poeta y padre del cuento literario moderno, quien incluye otro elemento fundamental en el
cuento: la unidad de impresion. Unidad solo posible en la corta duracion y brevedad que tiene el
cuento. Y esa unidad de impresion junto con la narracién oculta es la que Adam y Lorda (1999)

mencionaban como esencia central del cuento: la intriga.

Para acercarnos al término del cuento, iniciaremos con el escritor argentino Enrique Anderson
Imbert (1999), quien en su libro Teoria y practica del cuento, menciona que el término cuento nace
en el Renacimiento y madura en el siglo XIX, en la época del Romanticismo, pero sin una gran
precision, en la que basicamente se le conocia como “trasmitir una materia narrativa comun” (17),
que se basaba en una brevedad en su trama y en un lenguaje espontaneo e incluso coloquial. Es por

ello, que en su libro define el cuento asi:

El cuento vendria a ser una narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye en un suceder real,
revela siempre la imaginacion de un narrador individual. La accién —cuyos agentes son hombres,
animales humanizados o cosas animadas— consta de una serie de acontecimientos entretejidos en una
trama donde las tensiones y distensiones, graduadas para mantener en suspenso el animo del lector,
terminan por resolverse en un desenlace estéticamente satisfactorio (Imbert, 1999: 40).

Finalmente, la escritora y cuentista Flannery O’Connor (1984), quien en su conferencia Mystery
and Manners: Occasional Prose, consigue delimitar el cuento, sin que pierda profundidad su

definicion, al afirmar que:

Un cuento es una acciéon dramética completa, y en los buenos cuentos, los personajes se muestran por
medio de la accion, y la accion es controlada por medio de los personajes. Y como consecuencia de toda
la experiencia presentada al lector se deriva el significado de la historia (O’Connor, 1986: 94).
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Este significado se encuentra en que “el trabajo no consiste en decir cosas, sino en mostrarlas”
(O’Connor, 1984) y para ello, se debe “contar” todo lo que por bien puedan percibir 10s sentidos,
sentidos que son prestados al lector a través de sus personajes, y es debido justamente a ello que en
la construccion del cuento se estima la menor cantidad de personajes, para que sean las acciones
de algunos pocos los que construyan la historia con sus acciones. En conclusion, el cuento es un
género narrativo que se caracteriza por tener una trama que es protagonizada por un grupo reducido
de personajes, una intriga desarrollada mas en la anécdota o en la historia que en la psicologia de
sus protagonistas, a través de un climax y desenlace rapido.

e Microrrelato

Entender la singularidad del microrrelato implica primeramente responder a las preguntas: qué es
un relato y por qué un relato tiende a confundirse tanto con el cuento. El relato se caracteriza por
ser breve y relatar una serie de sucesos que pueden ser ficticios o reales. Hasta aqui parece que
estuviéramos definiendo de manera muy somera un cuento, y esa la razon por la cual muchos
autores se han visto tratando el cuento y el relato como sinénimos, empero, otros consideran que

existen diferencias puntuales y los clasifican por separado, aunque sea de manera muy sutil.

El relato a diferencia del cuento no centra su atencién en el desarrollo de situaciones que tengan un
mensaje explicito o literal, y, por ende, no tiene porqué contener una introduccion, un desarrollo y
un desenlace, estructura principal que si tiene un cuento. De esta diferencia nacié la frase anénima
popular “todos los cuentos son relatos, pero no todos los relatos son cuentos”, quizas, porque en el
relato es importante la resolucién o no del conflicto, mientras en el cuento, el desenlace puede
suponer una no-resolucion como mensaje o moraleja de la historia. Aclarada la definicion del

relato, sigue el microrrelato.

El término microrrelato fue utilizado por primera vez en 1977 por el mexicano José Emilio Pacheco
para referirse a sus Inventarios y desde entonces se ha ido cultivando en paises como México,
Argentina, Chile y Espafia. De dichos lugares han nacido escritores consagrados del género como

David Lagmanovich, José Maria Merino, Raul Brasca, Fernando Iwasak, Irene Andrés-Suérez,
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Luis Mateo Diez, Juan Ramon Jiménez, Augusto Monterroso, entre otros autores de renombre que
incursionaron en el microrrelato como Julio Cortazar, Mario Benedetti, Julio Torri, Jorge Luis

Borges, Fredric Brown y Hemingway.

La creciente popularidad del microrrelato nace de su singularidad, que pese a tener matices de
relato y cuento, conserva una particularidad que la hace diferente a las otras. Fernando Valls (2008),
en su articulo El microrrelato como género literario, sefiala que en “el microrrelato, a diferencia
del cuento, tanto el principio como el final, e incluso la situacion intermedia, apenas cuentan con
una entidad diferenciada, pues tienden a confundirse en un Unico desarrollo que a veces solo se
reconoce en el desenlace” (Valls, 2008, p.28); de hecho, Baquero Goyanes (1967), refiriéndose al
microrrelato explica que “los tres tiempos 0 momentos de las viejas preceptivas —exposicion, nudo
y desenlace— estan tan apretados que casi son uno solo” (Baquero Goyanes, 1967, p. 50). Esto se
debe a que, segun Antonio Fernandez Ferrer (1990), el microrrelato “ha de caber en una pagina
para que el lector lo abarque de un vistazo y pueda obtener una primera impresion espacial y de

sentido” (Fernandez Ferrer, 1990, p.11).

De esta manera, tanto Baquero Goyanes como Valls resaltan esa capacidad de brevedad, precision,
tension y concision del microrrelato debido a una absoluta dependencia de la elipsis (omision). En
el microrrelato, los sucesos se desarrollan mas en aquello que no se dice que en lo que se dice,
situacién contraria al cuento que tiene un mayor desarrollo de la historia y el final se comprende
con todo lo dicho en la narracion, mientras que en el microrrelato la intensidad que genera el relato
esta en lo que nunca se menciona y, sin embargo, el lector entiende que esta implicito en el final
del discurso. Sobre esto, Irene Andrés-Suarez (2010), en su libro El microrrelato espafiol. Una
estética de la elipsis, menciona que Juan Pedro Aparicio denomina a la elipsis “materia oscura” y
comenta al respecto: “En ninglin otro género o modo literario se deja sentir con tanta fuerza como
en el cuéntico [denominacion que Aparicio le da al microrrelato]. Lo que no esté a la vista en el
texto pesa mas que lo que esta” (Andrés-Suarez, 2010); del mismo parecer es Valls (2008), quien
afirma que “el microrrelato es su voluntad de tension, intensidad y concentracion extrema y, de

hecho, en este empefio se fundamenta su singular estilo [puesto que] el microrrelato aspira a
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conmover al lector, valiéndose de una exactitud y una concision mayor que la que precisa el cuento”
(\alls, 2008).

Que si bien, el microrrelato se ha nutrido de los otros géneros narrativos para valerse de un estilo
dinamico y revelador, su especial desarrollo lo pone en la mira de los géneros literarios méas
populares del siglo XXI. Ya Sabogal (2007) anunciaba esa necesidad de darle un papel protagénico

al microrrelato:

Estamos obligados a redefinir no solo las relaciones del cuento con los demas géneros que le son afines,
sino sobre todo con respecto al microrrelato, tras aceptar el papel distinto que desempefian en todos ellos
componentes tan importantes como la estructura, la brevedad, el tiempo o la mudanza y la elipsis
(Manrique Sabogal, 2007: 2).

Con relacion a lo anterior, el microrrelato es un género capaz de impactar al lector en su brevedad,
pero especialmente, en la exactitud de lo que no cuenta y deja a la interpretacion del lector; de esa
manera, es el lector quien reescribe los espacios vacios que deja y se forma una idea mental del
texto. Asi que, ante una juventud mas reacia a leer, pero inclinada a leer textos cortos,
especialmente, aquellos que generen en ellos un impacto emocional que los motive a compartir con
otros el efecto que les generd el discurso parece acertado y casi conveniente, que el microrrelato se
convierta en la puerta de entrada para que extiendan su interés lector a otros géneros literarios,

empezando por aprovechar la brevedad, intensidad y precision del microrrelato.

e Storytelling digital

El término de storytelling viene de story que significa historia y telling contar o narrar, por ende,
el término completo significa contando historias. En cuanto a su definicion mas extensa, Lucas
Sanchez Corral (2013), en su investigacion titulada storytelling, “/a herramienta politica del siglo

XXTI”, lo define como:

El storytelling es una forma de comunicacion que se define como el arte de contar historias. Es un método
en el que se explican una serie de acontecimientos a través de la narracion de un discurso, ya sea escrito,
audiovisual o de cualquier forma de expresion (Sdnchez Corral, 2013: 27).
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Por otro lado, el storytelling pretende ilustrar un concepto que seria dificil de explicar de otra
manera y generar una conexion emocional, el cual ha sido ampliamente utilizado en el marketing,
con el afan de fidelizar a los clientes y vincular a la audiencia, mediante una comunicacion
emocional de un mensaje, mas alla de solo informar. Para ilustra mejor el concepto esta el ejemplo
de la compafiia Coca-Cola y su eslogan “La Fabrica de la Felicidad ", para lograr el refuerzo de la
marca de la empresa y la fidelizacion de sus consumidores. Aqui el storytelling es usado con el
proposito de humanizar los productos y trasladar el consumo de estos més a la experiencia que
ofrece que al producto mismo que, a fin de cuentas, es lo que el cliente compra. Sobre esto, Sdnchez

Corrales (2013) menciona que:

El storytelling se presenta como una historia emocional en la que se establece una conexion entre la
audiencia y el narrador, lo que posibilita que el mensaje perdure durante mas tiempo en el espectador.
Normalmente, todos los relatos llevan consigo un mensaje o moraleja que se explica de una forma
sencilla (Sanchez Corral, 2013: 28).

Como se puede observar, el storytelling se alimenta del género literario, esto se ve en las campafias
publicitarias que usan el storytelling a través de analogias, metaforas o simples anécdotas o
experiencias que ilustren el sentido del mensaje que se quiere transmitir. Al igual que el cuento, el
relato y los microrrelatos existe una estructura base para su construccion; de hecho, segun el experto
en Neuromarketing, Werner Fuchs, para realizar un storytelling lo fundamental es tener una
estructura bien definida, con un comienzo, un desarrollo, un punto algido y un fin. Como se puede
apreciar, respeta las mismas bases que la estructura de un cuento (inicio, nudo y desenlace), solo
que su principal diferencia es que la manera de contar la historia es méas variada debido a su
componente audiovisual y lo que Fuchs llama “la fuerza de la huella”, no es més que la conexion
emocional con el mensaje de la historia. Esta relacion del storytelling con los géneros literarios no
deberia causar sorpresa, puesto que Ernest Hemingway es considerado el padre del storytelling, al
publicar en 1927 una narracion corta llamada The killers, en menos de 5 paginas y con unos

recursos narrativos minimos?.

! Fragmento de The Killers por Ernest Hemingway (1927):

The door of Henry’s lunchroom opened and two men came in.
They sat down at the counter. “
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El potencial narrativo que tiene el storytelling lo ha llevado a ser utilizado en diferentes campos
como el publicitario, el politico, el bélico (guerra) y el educativo, puesto que “en las ultimas
décadas, el storytelling, entendido como un proceso 0 método, se ha desarrollado para conseguir
una de las mejores técnicas para transmitir la informacién, llevando al oyente a comprender y
compartir lamisma” (Sanchez Corral, 2013: 33), especialmente, desde el auge de las redes sociales,
los storytelling han llegado a mas personas, que no solamente reciben el contenido, sino que
también lo crean y lo comparten, revolucionando de esta forma el arte de contar historias. Y asi, se
pasa de contar o narrar historias de manera oral, por television o en una conferencia a relatar en el
mundo digital. Con esto nace el storytelling digital o relato digital. Esta transformacion 3.0 del
storytelling se ha centrado en una construccion de formato video, podcast e imagenes en las

diferentes plataformas de las redes sociales desde Facebook, Instagram hasta TikTok y Snapchat.

En el campo educativo, el uso del storytelling digital supone la oportunidad de desarrollar
habilidades tecnoldgicas, comunicativas y sociales que fomenta el trabajo en equipo, el analisis de
informacion y la creacion de contenido. Cabe anotar que, para algunos autores, el storytelling
digital es un vehiculo cultural y de conocimiento para los estudiantes (Rosenthal Tolisano, 2009;
Duvescog Tedre, Islas y Sutinel, 2012; Xu, Park y Baek, 2011), ya que permite que todos trabajen
en el montaje de produccién multimedia para compartir una historia. De esta manera, el storytelling
digital puede considerarse tanto un subgénero narrativo como un recurso didactico en si mismo que
también se puede utilizar en otras areas de conocimiento, para fomentar la creatividad, la
motivacién y el trabajo cooperativo. En este orden de ideas, Villalustre Martinez y Del Moral Pérez
(2013), en su investigacion denominada “Digital storytelling: una nueva estrategia para narrar

historias y adquirir competencias por parte de los futuros maestros”, afirman que:

El despliegue creativo que supone su disefio [el del storytelling], le convierte en una interesante estrategia
a implementar en los diversos contextos educativos, ya que permite transmitir ideas, informacion o
mensajes de forma directa y sintética, y supone la puesta en practica de competencias diversas. Con la

What’s yours?” George asked them.

“I don’t know,” one of the men said.

“What do you want to eat, Al1?”

“I don’t know,” said Al. “I don’t know what | want to eat.”
Outside it was getting dark.
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creacion de relatos digitales se promueve la resolucion de problemas, se potencia la bldsqueda y
presentacion de respuestas alternativas originales y criticas capaces de convertir un problema en una
ocasion éptima para el aprendizaje (Villalustre Martinez y Del Moral Pérez, 2013: 117).

En conclusion, el storytelling digital es un recurso ideal para aprovechar las competencias
comunicativas de los estudiantes, para que entiendan e interioricen géneros narrativos mas
complejos como el cuento y el microrrelato, y a su vez, se preste para que creen contenido digital
que evidencie la comprension lectora de dichos géneros, debido a que permite desarrollar
estrategias y técnicas narrativas creativas para contar historias y dominar el lenguaje audiovisual y
la 16gica hipertextual, al descubrir el potencial didactico del storytelling digital.

Por lo tanto, el apartado de la tipologia textual narrativa, con la explicacion descriptiva de los
conceptos de cuento, microrrelato y storytelling digital posibilita comprender la relacion presente
entre cada uno de estos géneros narrativos y como se complementan para el desarrollo de una
propuesta didactica enfocada en la comprension de textos narrativos, mediada por el storytelling

digital en redes sociales, en los procesos de ensefianza y aprendizaje, para estudiantes de basica

secundaria (ver figura 13).

seleccionados

L

o Narracion breve, concisa e Narracion o relato digital con
Narracién breve en prosa . z .
intensa conexion emocional
L
Estructura Estructura Estructura
Inicio, nudo y desenlace Inicio, nudo, tension y final Inicio, nudo, climax y desenlace
»
Moraleja Moraleja implicita Mensaje emocional

Figura 13. Géneros narrativos seleccionados en la investigacion
Fuente: Elaboracion propia
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2.5.Redes sociales

Las redes sociales se han convertido en la herramienta principal para establecer una comunicacion
instantanea en la sociedad, debido a su facilidad y accesibilidad por medio de la Internet o datos
celulares. En cuanto a su definicion, Caldevilla (2010), en su articulo La sociedad digital que crea

redes [en linea], menciona que son:

Formas de interaccion social, definida como un intercambio dindmico entre personas, grupos, e
instituciones en contextos de complejidad. Un sistema abierto y en construccion permanente que
involucra a conjuntos que se identifican en las mismas necesidades y problematicas y que se organizan
para potenciar sus recursos (Caldevilla, 2010: 46).

Sin embargo, son muchas las caracteristicas que se pueden encontrar en las redes sociales,
especialmente, porque cada una de ellas responde a una necesidad especifica del grupo poblacional
que las usa, empero, se puede destacar que favorece la retroalimentacion, establece una interaccion
con cualquier persona que esté conectada a la red y “tiene un caracter bidireccional, es decir, la
informacion llega muy rapido permitiendo que la interaccion sea de todo tipo de contenido: videos,
imagenes, textos, e incluso un almacenamiento interno de archivos en tiempo real” (Margullon,

2017: 15).

Las dinamicas presentes en las redes sociales son las que han alimentado una creciente necesidad
de mantener la conectividad y facilitar cualquier tipo de interaccion por medio de ellas, reduciendo
poco a poco las relaciones interpersonales de manera presencial, incluso aquellas que tratan del
servicio al cliente de un negocio. Como afirma Campos Freire (2008, p. 3): “Las relaciones a través
de la red, por la Internet, introducen nuevas formas de comunicacion, una economia y cultura que
prioriza nuevos valores y formas de intercambio directas, segmentadas, personalizadas,
colaborativas, comunitarias e interactivas”; en otras palabras, en la medida en la que se presentan

van adquiriendo un cariz diferente segln su uso, mal uso o abuso.
Entre los ejemplos del uso positivo de las redes sociales se pueden mencionar aquellas que tienen

un enfoque educativo; en estos casos, las redes sociales se convierten en una clase de comunidad

virtual. Durango (2014) define a las redes sociales con fines educativos como comunidades
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virtuales que retnen y preparan a individuos de gustos afines que tienen disponibilidad de la
Internet y trabajan en pro de establecer un proceso de ensefianza y aprendizaje dinamico, interactivo
y participativo. Por otro lado, Madrigal (2015) sostiene que una de las caracteristicas mas
interesantes de las redes sociales es el acceso a las mismas, mediante dispositivos méviles suele ser
bastante mas simple, sumado a que atraen a una audiencia mas joven, y presentan un alto indice de
retorno. A continuacion, se presenta un cuadro explicativo con las dos redes sociales que fueron

seleccionadas y utilizadas en la investigacion:

Tabla 6. Redes Sociales (RRSS) y sus caracteristicas

Red Social Caracteristicas

WhatsApp es una aplicacion chat, en la cual los usuarios pueden

intercambiar mensajes, fotografias, documentos y videos con amigos,

conocidos, comparieros de trabajo y desconocidos que tengan su numero

telefénico guardado en el celular. Esta aplicacién permite publicar “estados”
WhatsApp gue consisten en imagenes, memes, videos cortos y mensajes que son
visibles durante 24 horas. A diferencia de otras aplicaciones no hay
publicidad en ella y es gratuita. Una caracteristica de WhatsApp son los
emojis (un caracter gue se visualiza como un icono a color, que puede tener
forma de personas, animales o cosas), los gifs (imagenes en movimiento) y
los stickers (dibujos, ilustraciones e incluso fotografias), que suelen
complementar los mensajes que los usuarios se envian en el chat. Esto ha
supuesto una transformacién a la forma como se comunica la generacion de
los nativos digitales.

Instagram cred los famosos hashtags, los cuales son etiquetas que permiten

asociar una publicacién con un tema determinado, etiquetas que son

fundamentales para la viralizacion de contenido. En la aplicacion se puede

etiquetar a personas en las fotos (igual que en Facebook), enviar mensajes
Instagram directos con fotografias o videos en el chat y subir fotografias, imagenes o
videos en el Feed, que vendria siendo una version mejorada del muro de
Facebook. La interaccién en la red social se potencializa con las opciones de
like 0 corazon (para indicar que la publicacién te gusta), compartir, comentar
y guardar post. Por otra parte, estan los Reels, que son videos cortos de
maximo 3 minutos que los usuarios crean, editan y publican contenido y los
IGTV (un apartado nuevo dentro del perfil de la app que permite subir videos
de hasta de 10 minutos de duracion y de 60 minutos a las cuentas
verificadas). A diferencia de WhatsApp en esta red social existe la
visualizacion de anuncios y publicidad.

Es importante destacar que, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia

y la Cultura (2013) concibe a las redes sociales como recursos importantes para los procesos de

95



ensefianza y aprendizaje, siempre que se establezcan politicas para su uso y adecuadas al contexto.
Establece que promuevan el “aprendizaje movil” o “M-learning”, una rama de las TIC en la
educacion que emplea tecnologia mas asequible y fécil de adquirir y utilizar por cuenta propia
(UNESCO, 2013). Después de todo, las redes sociales “han trascendido al software especifico de
red social que les da su nombre, es decir, el que permite relacionar a los miembros de una red social,
convirtiéndose en auténticas plataformas de comunicacion” (Fernandez, 2008: 120), que
aprovechadas como un recurso didactico de alto alcance le permite a estudiantes y docentes

establecer un vinculo més proactivo en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula.
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CAPITULO TRES: METODOLOGIA Y PROPUESTA DE INTERVENCION

3.1. Perspectiva critico-social

En metodologia se habla de la perspectiva critico-social como el enfoque investigativo que se
centra en la teoria critica; debido a esto, fue en la escuela de Frankfurt con Horkheimer, Adorno y
Habermas que, seglin lo reporta Boladeras (1996), se “desarrollé un concepto de teoria que tenia
como objetivo fundamental la emancipacion del ser humano” (Boladeras, 1996: 105). Esta
concepcion tedrica es la que se conoce como teoria critica; dicha teoria “tiene como objetivo
promover las transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el
seno de las comunidades, pero con la participacion de sus miembros” (Alvarado y Garcia, 2008:
190). Esto quiere decir que la perspectiva critico-social basada en la teoria critica busca un cambio
social en el que los miembros de la comunidad participen en ella. Sin embargo, para que esto sea
posible, segun Habermas (1994), es indispensable que la investigacion sea el resultado de la

actividad del ser humano motivada por necesidades naturales e intereses.

Cabe anotar que la transformacidn social presente en la teoria critica y, por tanto, en la perspectiva
critico-social, se refiere a un proceso de libertad de la comunidad. Sobre esto, Escudero (1987), en
su estudio la investigacion-accion en el panorama actual de la investigacion educativa: algunas

tendencias, sefiala que:

La investigacion critica debe estar comprometida no sélo con la explicacion de la realidad que se pretende
investigar, sino con la transformacién de esa realidad, desde una dinamica liberadora y emancipadora de
las personas que de un modo u otro se encuentran implicadas en la misma (Escudero, 1987: 17).

En este sentido, Freire y Macedo (1989), en su estudio Alfabetizacion. Lectura de la palabra y
lectura de la realidad, explican que esta ideologia emancipadora “se caracterizaria por desarrollar
‘sujetos’ mas que meros ‘objetos’, posibilitando que los ‘oprimidos’ puedan participar en la
transformacion sociohistorica de su sociedad” (Freire y Macedo, 1989: 157). De esta manera, es
posible comprender que la seleccion de esta perspectiva de investigacion responde al objetivo de
generar un cambio social basado en un problema especifico que puede solucionarse con la

participaciéon de la comunidad, que serd sujeto de investigacion, no objeto de esta; de alli, la
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necesidad de que los sujetos participen en el proceso de transformacion social de su entorno. Por

lo tanto, como lo sefialan Rita y Arteaga (2015), lo que busca la investigacion critico-social es:

Profundizar en las problemaéticas de las comunidades, realizar un tipo de investigacion donde la
participacion de la colectividad sea la base y unifica al investigador y la comunidad investigada dentro
del proyecto, eliminando asi del mismo cualquier agente pasivo y convirtiendo la investigacion en una
actividad dindmica donde las dos partes se enriquecen y conforman para bien general el desarrollo y el
crecimiento (Rita y Arteaga, 2015: 13).

Por consiguiente, esta perspectiva dentro de una investigacion de enfoque cualitativo pretende un
cambio social en el que cada una de las partes involucradas trabaja desde sus propias necesidades,
ya que “el conocimiento se alcanza a través de la interaccion social con los demas en el marco de
una comunidad” (Jiménez y Serén, 1992: 120-121). Solo asi es posible la emancipacion y su
dinamica liberadora, para que la transformacion social nazca de alguna problematica especifica que
se quiera resolver como un bien comun de la poblacion. En el caso puntual del proyecto de
investigacion, el cambio social busca favorecer la comprension de textos narrativos de los
estudiantes de secundaria de grado octavo, mediante el storytelling digital en las redes sociales, en
respuesta a las dificultades que presentan dichos estudiantes en la comprensién lectora, como
nativos digitales.

3.2. Disefio de investigacidon-accion

El término investigacion-accion (IA) proviene del autor Kurt Lewin en los afios 40, quien la
describié como “una forma de investigacion que podia ligar el enfoque experimental de la ciencia
social con programas de accion social” (Lewin, K., 1946: 104). Sobre dicho aspecto experimental,
Martinez-Miguélez (2000), en su articulo titulado La investigacion-accion en el aula en la Revista
Agenda Académica, sefiala que:

La investigacion-accion realiza simultaneamente la expansion del conocimiento cientifico y la solucién
de un problema, mientras aumenta, igualmente, la competencia de sus respectivos participantes (sujetos
coinvestigadores) al ser llevada a cabo en colaboracién, en una situacion concreta y usando la
realimentacion de la informacion en un proceso ciclico (Martinez-Miguélez, 2000: 28).

Por su parte, Borroto y Aneiros (2007) consideran que la 1A es:
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Una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en situaciones sociales
con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus précticas sociales o educativas, asi como su
comprension de esas précticas y de las situaciones en que éstas tienen lugar (Borroto y Aneiros, 2007:
6).

Mientras que Kemmis y Mctaggart (1988), en su articulo Cémo planificar la investigacion-accion,

establecen la definicion de la A como:

La investigacion accion es una forma de busqueda autorreflexiva, llevada a cabo por participantes en
situaciones sociales (incluyendo las educativas) para perfeccionar la l6gica y la equidad de a) las propias
practicas sociales o educativas en las que se efectlian estas practicas, b) la comprension de estas practicas,
y ¢) las situaciones en las que se efectlan estas practicas (Kemmis, 1988: 42).

Por otro lado, Vidal-Ledo y Rivera-Michelena (2007) hacen especial énfasis en que “la
investigacion-accién es una forma de investigacion que permite vincular el estudio de los
problemas en un contexto determinado con programas de accion social, de manera que se logren
de forma simultanea conocimientos y cambios sociales” (Vidal-Ledo y Rivera-Michelena, 2007:
1). A partir de las definiciones anteriores, se puede llegar a la conclusion de que cada una de ellas
coincide en la consideracion de la IA como un estudio participativo, colectivo, practico y reflexivo
en esencia, que pretende el planteamiento de un problema concreto a través del diagnostico, para

esbozar una solucién enfocada en el cambio, en la que trabajen todas las personas involucradas.

Este disefio de investigacion en el campo educativo se comprende como una “guia por una serie de
postulados o principios fundamentales y operativos, que la definen y le dan su identidad epistémica,
y que rigen, en general, sus procedimientos metodologicos” (Martinez-Miguélez, 2000: 32). Esta
serie de pasos constituyen el método por seguir, puesto que Lewin describid la A como un proceso
de peldafios en espiral, cada uno de los cuales se compone de planificacién, accion y evaluacién

del resultado de la accion (ver figura 14).
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Figura 14. Serie de pasos de la Investigacién accién por Borroto y Aneiros (2007: 4)

Segun la ilustracion anterior, es posible sefialar que la IA es, en palabras de Martinez-Miguélez
(2000), “un analisis-diagndéstico de una situacion problemaética en la practica”, la cual conlleva a la
“recoleccion de la informacion sobre la misma, conceptualizacion de la informacidn, formulacion
de estrategias de accion para resolver el problema, su ejecucion, y evaluacion de resultados, pasos
que luego se repetian en forma reiterativa y ciclica” (Martinez-Miguelez, 2000: 29), ya que los
cambios en la intervencion determinan la accion por seguir hasta llegar a la resolucion del problema

identificada en el proceso de diagndstico.

3.3 Fases de la investigacion-accion

Ahora bien, “la investigacion-accion se centra en la posibilidad de aplicar categorias cientificas
para la comprension y mejoramiento de los procesos de transformacion, partiendo del trabajo
colaborativo de los propios sujetos implicados” (Vidal-Ledo y Rivera-Michelena, 2007: 8); para
que esto sea posible, la IA cuenta con unas fases principales que llevan a la consecucién de los
objetivos de la investigacién con fines de transformacion social o cambio social en la accion. Esto

se debe a que la 1A no es solo un disefio de investigacion, sino también una metodologia cualitativa
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que tiene unas fases, las cuales la comunidad, sujeto de investigacion, sigue a la par con el

investigador-docente o los investigadores. A continuacion, se presentan las fases:

Etapa 3
—> — Andlisis de la
problematica
\4

Etapa 8

~— Disefio y ejecucion
del plan de accién

Figura 15. Las 9 fases de la Investigacidn accién segun Martinez-Miguélez (2000: 34)

Como se puede observar, las fases de la IA se basan principalmente en realizar una etapa
diagndstica de la situacion que conlleve a la identificacion de una necesidad especifica de la
comunidad o de una problematica que se quiera solucionar, para iniciar un plan de accion. Por lo
tanto, la presente investigacion toma como punto de partida la metodologia propia de la IA, en
cuanto a que el proyecto busca generar un cambio en los estudiantes de manera colectiva y
participativa; por ende, junto con la docente encargado como coinvestigadora, se lleva a cabo cada
una de las fases hasta finalmente evaluar el plan de accion y dejar en manos de la institucion
educativa y de la docente titular las reflexiones del proceso, para que sean nuevamente revisadas y
con la retroalimentacion de la informacion puedan iniciar de nuevo el proceso de forma ciclica

hasta que la problemaética existente sea completamente comprendida y solucionada.

En la investigacion se toman en cuenta las ocho fases de la IA, pero se reducen a cinco fases
elementales, para que puedan ser mejor comprendidas en cada paso. De esta manera, las primeras
cuatro fases (1) Disefio general del proyecto, 2) Identificacion de la probleméatica, 3) Analisis de
la problematica y 4) Formulacién de hipétesis se convierten en una sola llamada fase I:
diagnostica. Mientras que las siguientes fases: 5) Recoleccion de la informacion, 6) Categorizacion
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de la informacion y 7) Estructuracion de las categorias se fusionan en la fase Il: Disefio de
intervencion. Finalmente, la 8) ejecucion del plan de accion se realiza, pero denominada fase 111:
Ejecucion de la intervencidn; y la 9) Evaluacion de la accion ejecutada en fase 1V: Evaluacion de
la intervencion. Mas adelante, se explicaran con mas detalle cada una de las fases en un cuadro

sobre la metodologia de trabajo del proyecto de investigacion.

3.4 Herramientas de recolecciéon de informacién

3.4.1 Revisién documental

La revision documental “constituye una estrategia metodologica que emplea la investigacion
cientifica para realizar la revisién de antecedentes de un objeto de estudio y para reconstruirlo
conceptualmente” (Yuni y Urbano, 2014: 101). Después de todo, esta revision se da “a condicion
necesaria para comenzar cualquier tipo de investigacion” (Yuni y Urbano, 2014: 100. Asi, por
medio de la revision documental se realiz6 la delimitacién y definicién del problema de
investigacion, el levantamiento y construccién del estado del arte, ademas del marco teérico, legal

y metodoldgico del proyecto de investigacion.

3.4.2 Observacion participante

“La observacion es la reina de las técnicas de la investigacion social y por ende de la investigacion
pedagogica y educacional” (Naupas et al, 2014: 201). Esta, segln los autores, requiere de una
focalizacién de la conciencia en algln objeto o persona que se observan, lo que nos aleja de la idea
de que este instrumento de recoleccién de informacién se reduzca a solo mirar o ver. Sobre esto,

Namakforoosh (2013), en su libro Metodologia de la Investigacién, sefiala que:

La observacion se puede realizar de manera discreta, para que la gente no detecte que esta haciendo
observada (con camara ocultas, por ejemplo) o abiertamente por medio de la observacion personal o
remota [...] la ventaja de observar directamente el comportamiento es que la informacion se obtiene
directamente (Namakforoosh, 2013: 3).
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Segun lo anterior, en la investigacion se pretende hacer uso de la técnica de la observacion
participante como un insumo capaz de extraer informacion esencial en el desarrollo del proceso de
investigacion sin alterar los comportamientos, fendmenos o sucesos que ocurran en medio de dicho
proceso. Esta técnica serd méas evidente con el soporte que brindan otros instrumentos, los cuales

se explicaran mas adelante.

3.4.3 Diario de campo

El diario de campo es un instrumento utilizado por los investigadores para registrar aquellos hechos
gue son susceptibles de ser interpretados, especialmente, aquellos aspectos que son de interés para
el avance de la investigacion o hacen parte de los objetivos de la misma. Sobre esto, el investigador
Amador (2017), en Qué es y como se hace un diario de campo, explica que:
Un diario de campo es un escrito, donde se evidencian los sucesos de todas las actividades que ocurren
en un lugar determinado, en este caso son las evidencias observadas e importantes anotadas diariamente

y sirve esta de reflexion e impresiones observadas en el sitio o lugar donde se realiza la investigacién
(Amador, 2017: 7).

Por lo tanto, el diario de campo en la presente investigacion contribuye al seguimiento de la
secuencia didactica, de manera tal que esta se pueda mejorar de forma continua durante el proceso.

Asi, se cumple con el proceso ciclico, caracteristica de la investigacidén-accion.

3.4.4 Encuesta

“La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como procedimiento de investigacion, ya que
permite obtener y elaborar datos de modo rapido y eficaz” (Casas, Labradora y Campos, 2003:
143); asimismo, proporciona informacidn sobre las opiniones, actitudes y comportamientos de los
sujetos de estudio, que luego se identifican, sistematizan e interpretan de manera organizada y
concisa. En la presente investigacion, se utiliza como herramienta de recoleccion de informacion
para identificar los tipos de redes sociales que usan los estudiantes, con cuales estan mas

familiarizados y cual puede contribuir a los objetivos puntuales del proyecto de investigacion.
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3.4.5 Pruebas estandarizadas

Las pruebas estandarizadas permiten “una primera aproximacion hacia una homologacion de una
variedad de experiencias de aprendizaje de los estudiantes en una misma disciplina. La meta
consiste en promover métodos de evaluacion genéricos a la misidn y la vision de cada programa de
estudios” (Hernandez, Ramirez y Gamboa, 2018: 166). Es por ello, que en la investigacion la
prueba estandarizada de textos narrativos se tomé como punto de partida la taxonomia de Barret
(1968); por ende, la comprensidn lectora de los estudiantes fue evaluada por un criterio sistematico
basada en las dimensiones cognitivas y afectivas de Barret denominadas nivel literal, inferencial y

critico.
3.4.6 Entrevista semiestructurada

Sobre esta, Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-Hernandez y Varela-Ruiz (2013), en su estudio
titulado La entrevista, recurso flexible y dinamico, afirman que:
Tiene como proposito obtener informacion en relacion con un tema determinado; se busca que la
informacion recabada sea lo mas precisa posible; se pretende conseguir los significados que los
informantes atribuyen a los temas en cuestion; el entrevistador debe mantener una actitud activa durante
el desarrollo de la entrevista, en la que la interpretacion sea continua con la finalidad de obtener una

compresién profunda del discurso del entrevistado) (Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Varela-Ruiz y
Martinez-Hernandez, 2013:49).

Entre los tipos de entrevista estad la entrevista semiestructurada, la cual parte de un guion
relacionado con la tematica de estudio. En el caso puntual, la entrevista esta dirigida a expertos en
el area de espafiol y literatura, con el fin de que avalen la propuesta de intervencion y realicen
observaciones, comentarios y/o sugerencias, con el fin de mejorar la misma, y aprovechar el
conocimiento y experiencia de estos para realizar los cambios necesarios en el disefio y aplicacion

de las estrategias o secuencias didacticas en el aula.

3.4.7 Secuencia didactica

Las secuencias didacticas hacen parte de los procesos de intervencion educativa en el aula por parte

de docentes e investigadores, que buscan con ellas analizar, describir o demostrar un aspecto
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especifico en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Segin Anna Camps (2003), en su libro

Secuencias Didacticas para aprender a escribir:

La secuencia didactica se caracteriza por tener unos propésitos especificos de ensefianza y aprendizaje,
una sucesion de actividades, acciones e interacciones articuladas, planeadas y organizadas por el docente,
en las cuales se pueda evidenciar la complejidad entre ellas a medida que transcurre su desarrollo
(Camps, 2003: 85).

En la intervencion, la secuencia didactica esta enfocada en favorecer la comprension de textos
narrativos, pero dicha secuencia estara entrelazada con actividades planeadas en las redes sociales,
en vista de que se busca que los estudiantes construyan el producto de su comprension lectora en
un storytelling digital.

3.4.8 RuUbrica

“Las rubricas son una herramienta que ayuda a evaluar el aprendizaje del alumnado haciendo que
los propios estudiantes también conozcan sus errores mediante la autoevaluacion” (Arévalo Castro
y Leguia, 2020: 15). Dentro de los tipos de rdbrica se encuentran las holisticas y las analiticas; en
la presente investigacion, se aplica la rabrica analitica, puesto que “desglosan una actividad en
varios indicadores y describen los criterios observables para cada nivel de ejecucion de deficiente
a excelente” (Castro, 2016: 3). Este tipo de rubrica es muy util para hacer un analisis detallado de
la competencia a la que esté asociada la secuencia didactica; esto con el proposito de detectar los
puntos fuertes y débiles de los estudiantes durante la ejecucion de las actividades planeadas en cada
sesion. Esta rabrica se realiza al final de la intervencién, para constatar si la propuesta de la
secuencia didactica favorecid o no la comprension de textos narrativos mediante el uso del

storytelling digital en las redes sociales seleccionadas por el grupo escolar.

3.5 Validez y confiabilidad

Toda investigacion requiere de un proceso interno de validacion y confiabilidad del apartado
tedrico como del metodologico; esto implica el uso de métodos que permitan la validacion de las
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herramientas de recoleccion de informacion y la propuesta de intervencion con sus bases tedricas.

A continuacion, se presentan los métodos de validacion utilizados:

3.5.1 Coherencia tedrica

Esta coherencia se basa en los 12 criterios que Martinez-Miguélez (2008) sefiala para evaluar la
teoria en una investigacion; esto en aras de validar las estructuras tedricas presentes en la misma.
Entre estos criterios se encuentra la coherencia interna que “indica que todos los elementos y partes
constituyentes de una teoria se relacionan entre si sin contradicciones; es mas, que forman un todo
coherente y bien integrado” (Martinez: Miguélez, 2008: 182); la precision conceptual y linglistica
como “el universo discursivo definido y sus predicados deben ser semanticamente homogéneos y
conexos. No debe haber vaguedad, ni ambigiiedad” (Martinez-Miguélez, 2008: 183); y la
aplicacion préactica en el sentido de que “una teoria facil de aplicar sera mejor que otra que, en
igualdad de condiciones es de dificil aplicacion” (Martinez-Miguélez, 2008: 183). Estos tres
criterios son validados por la asesora de esta investigacion, quien es la persona encargada de avalar
el proyecto de intervencion como una investigacion coherente, pertinente y aplicable, tanto desde

el punto de vista teérico como metodologico.

3.5.2 Triangulacion

La triangulacion para Martinez-Miguélez (2008) actua en funcion de mejorar notablemente los
resultados de la investigacion, su validez y confiabilidad “de una manera particular, puede
combinarse de diferentes formas, técnicas y procedimientos cualitativos y cuantitativos. La idea
central es utilizar todo lo que se considere pertinente, tenga relacion y se considere util” (175). Este

autor contempla diferentes tipos de triangulacion, entre ellos:

- Triangulacion de método y técnicas: Consiste en el uso de maltiples métodos y teécnicas para
estudiar un tema determinado.

- Triangulacion de datos: Se refiere al empleo de una variedad de datos provenientes de diferentes
fuentes de informacion, para realizar el estudio.
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- Triangulacion de investigadores: Radica en la participacion de diferentes investigadores o
evaluadores que regularmente tienen formacion, profesion o experiencias diferentes.

- Triangulacion tedrica: Consiste en emplear varias perspectivas para interpretar y darle
estructura a un conjunto de datos.

- Triangulacion Interdisciplinaria: Se invocan maltiples disciplinas para intervenir en el estudio
de investigacion (2008: 175).

En este caso, la triangulacion responde a la necesidad de darles validez tanto a las herramientas de
recoleccion de informacion como a las perspectivas tedricas elegidas para el andlisis de los datos
que ofrece la investigacién. Debido a ello, se tiene en cuenta la triangulacion teorica,
principalmente para evidenciar la relacion estrecha que tienen las bases teoricas y conceptuales de
la investigacion con la perspectiva metodoldgica y tipo de investigacion (investigacion-accion) en

el proceso de desarrollo, aplicacion y evaluacion del proyecto de intervencion de la propuesta.

Por otro lado, se cuenta con la triangulacion de método y técnicas, ya que la informacion
recolectada de las herramientas de recoleccidn, tales como: la encuesta, la prueba estandarizada, la
secuencia didactica y la rabrica, tienen como finalidad demostrar si la propuesta favorecio la
comprension de textos narrativos mediante el uso del storytelling digital en las redes sociales. Una
vez realizado este proceso, consecutivamente, se hace una triangulacién de datos de la informacion
recolectada de las herramientas anteriormente mencionadas, junto con las bases tedricas y

conceptuales desarrolladas en el estado del arte y el marco teorico.

3.5.3 Juicio de expertos

En cuanto al aspecto de validez y confiabilidad, Escobar y Cuervo (2008) plantean que el juicio de
expertos es un método de validacion de contenido, que los autores definen como “una opinion
informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos
cualificados en este, y que pueden dar informacién, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar y
Cuervo, 2008: 29). Esto se realiz6 a través de la entrevista semiestructurada, la cual brinda

informacion sobre los objetivos de la propuesta y el disefio de la secuencia didactica, para que sean
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los expertos, en el area de espafiol, quienes validen la pertinencia de la secuencia didactica y la

rabrica en la intervencion.

Posteriormente, la investigadora propone utilizar las herramientas de recoleccion de informacion
como la observacion participante y el diario de campo, para realizar el seguimiento de mejora
continua a la secuencia didactica con base en la valoracion y juicio de los expertos, ademas de la
informacion resultado de la intervencion. Cabe destacar que, de esta manera, se cumple, a su vez,
con los pardmetros propios de la investigacion-accion para realizar los cambios en la intervencion
que permitan determinar la accién por seguir hasta hallar la resolucién del problema encontrado en

el proceso de diagnostico de la primera fase de la metodologia de trabajo.

3.6 Acercamiento ético

La investigacidn sigue unos principios éticos puesto gque el proyecto se aplica con fines netamente
investigativos y no se usard la informacion para otro objetivo que no sea ese. Para ello, la
investigacion se suscribe al Informe Belmont (1979), que contempla los principios y guias éticos
para la proteccién de los sujetos humanos que hagan parte de una investigacion; dicho informe

enfatiza que:

El respeto a las personas exige que se dé a los sujetos, en la medida de sus capacidades, la
oportunidad de escoger lo que les pueda ocurrir o no [...] Sin embargo, prevalece de manera muy
general el acuerdo de que el procedimiento debe constar de tres elementos: informacion,
comprension y voluntariedad (Informe Belmont, 1979: 6).

De modo que se debe entregar un consentimiento informado a los sujetos de estudio de la
investigacion, que contenga toda la informacion sobre el proyecto, el cual busca que sea de facil
comprension, para que luego los estudiantes puedan tomar una decision libre de querer ser parte o
no de la investigacion. Esta prioridad en la necesidad de realizar el consentimiento informado
también la recogen La Declaracion de Helsinki, la resolucion 0314 de 2018 de Colciencias y la
resolucién 008430 de 1993 (en la cual se establecen las disposiciones generales de ética de
cualquier investigacion en seres humanos en Colombia). En este caso, se trata de una investigacion

sin riesgo, puesto que es un estudio en el cual no habra ninguna intervencion o modificacion

108



intencionada en los aspectos sensitivos de la conducta de la poblacion de estudio; es decir, se
emplearan metodologias no invasivas y el manejo de los datos serd exclusivamente con fines

educativos e internos.

En vista de que los estudiantes son menores de edad, dicho consentimiento informado es firmado
por los padres de familia y socializado con el nifio o la nifia, para decidir su participacion en el
proyecto; de esta manera, se garantiza que la participacion completamente voluntaria de los
estudiantes y no bajo coaccion, manipulacién o persuasion, por parte de los investigadores o de su

representante legal.

Ahora bien, es necesario aclarar que, en la Declaracion de Helsinki, sobre la participacion de las
personas de manera voluntaria, se debe contemplar que el interés de la investigacion jamas debe
prevalecer sobre consideraciones relacionadas con el bienestar de las personas y no presente un
conflicto de interés desde un aspecto ético. Aqui, los beneficios del proyecto se enfocan en
favorecer la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes con una metodologia que
la institucion educativa podra seguir replicando. Cabe sefialar, que la investigadora no es la docente

titular de la materia, aspecto que permite que los estudiantes no se sientan obligados a participar.

Por otra parte, teniendo como base que en la investigacion se hace uso de las redes sociales, como
recurso educativo para la comprension lectora, es necesario disefiar un protocolo de creacion de
contenido y directrices en contra del ciberbullying que garantice la seguridad de los estudiantes en
la interaccion en redes. Este se realiza con base en la Ruta de atencion integral para la convivencia
escolar de la Institucién Educativa y la Ley 1620 de 2013, que crea el Sistema nacional de
convivencia escolar y formacion para el ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la

sexualidad y la prevencion y mitigacion de la violencia escolar.

El protocolo anti-ciberbullying es socializado y ensefiado a los estudiantes, como requisito
fundamental para hacer parte del proyecto de investigacion y, de esta manera, garantizar la salud y
seguridad emocional y mental de los nifios durante la intervencion, asi como trabajar en pro de

mantener la sana convivencia en el aula de clase.
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3.7 Poblacion

Segun Arias-Gomez, Villasis-Keever y Miranda-Novales (2016), en su articulo El protocolo de
investigacion I11: la poblacion de estudio, se sefiala que “la poblacion de estudio es un conjunto de
casos, definido, limitado y accesible, que formaré el referente para la eleccion de la muestra, y que
cumple con una serie de criterios predeterminados” (Arias-Gomez, Villasis-Keever y Miranda-
Novales, 2016: 202); es decir, que la seleccidn de la poblacion debe ser pensada y evaluada por el
investigador, con el fin de que esta corresponda con la consecucién de los objetivos. Por lo tanto,
la poblacion seleccionada son 81 estudiantes de grado octavo del colegio publico Robledo ubicado

en el municipio de Calarca, Quindio.

3.8 Muestra

En cuanto a la muestra, los procedimientos de muestreo se dividen en dos grandes grupos: 1)
muestreos probabilisticos o aleatorios y 2) muestreo no probabilistico. “La diferencia entre ambos
esta dada por la utilizacién de métodos estadisticos para la eleccion de los sujetos” (Arias-Gomez;
Villasis-Keever y Miranda-Novales, 2016: 201); en este caso, la investigacion se enfoca en un
grupo de estudiantes del mismo curso, independientemente de su edad, género, nivel
socioecondémico o de comprension lectora, la muestra es no probabilistica de corte intencional o de

conveniencia con la seleccidn de 29 estudiantes de estudiantes 8A del colegio Robledo.

3.9 Alcance

El alcance de este proyecto de maestria, denominado La comprension lectora de textos narrativos,
a través del uso del storytelling digital en las redes sociales. Una propuesta dirigida a estudiantes
de grado octavo de un colegio publico consiste en realizar un diagnéstico del nivel de comprension
lectora de los nifios y disefiar una estrategia didactica para la comprensién de textos narrativos,
mediante el uso del storytellying digital en una red social (elegida por los estudiantes), con el fin
de crear una red educativa en la que se realice la retroalimentacion de los temas. Posterior a la

aplicacion de la estrategia, se realiza una evaluacion (coevaluacion y autoevaluacion) para
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determinar si la metodologia favorecié o no la comprension lectora en textos narrativos en los

estudiantes de grado octavo.

Por lo tanto, el alcance de la investigacion estd determinado por el concepto de didactica de la
lengua en la investigacion, la cual esta enfocada en “un campo de conocimiento que tiene como
objeto el complejo proceso de ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las préacticas y
adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla” (Camps, Guasch y Ruiz
Bikandi, 2010: 71) y, a su vez, pretende brindar herramientas a partir de las cuales los estudiantes
reciban la informacion “transformada” y puedan construir con el saber ensefiado formatos digitales
del conocimiento aprendido de los textos narrativos mediante el storytelling digital, el cual sera de

acceso publico en las redes sociales elegidas en el aula de clase.

3.10 Limite

El principal limite de la investigacion esta en que la investigadora no es la docente titular; por ende,
debe acogerse a los parametros normativos, reglamentarios y disciplinares de la institucion
educativa, para acceder a las instalaciones y al grupo académico seleccionado. Esto sumado a que
la docente titular del grupo actia como coinvestigadora, motivo por el cual, evalla la propuesta

antes y después de la intervencion.

3.11 Metodologia de trabajo

La metodologia de trabajo de la presente investigacidn consta de cuatro fases que corresponden a
los cuatro objetivos especificos trazados. En cada una de las fases se encuentran las actividades por
realizar, los instrumentos de recoleccion de informacion vy, finalmente, los productos que resultan

de ellos.

3.11.1. Fase 1-Diagnéstica
Una vez se delimita y define que el problema de investigacion seria favorecer la comprension
lectora de textos narrativos, a partir del levantamiento del estado del arte y el contexto académico

encontrado en el grado 8A del colegio publico, se lleva a cabo el disefio de una prueba estandarizada
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de textos narrativos que identifique la comprension lectora de esta tipologia segin la Taxonomia
de Barret (nivel literal, inferencial y critico); dicha prueba es sometida a aprobacion por expertos
que evaltan la pertinencia del instrumento delineado para su aplicacion. Por otro lado, se disefia
una encuesta de redes sociales para identificar con cuéles estan mas familiarizados los estudiantes
ademas de conocer los contenidos que les gustan y sus principales intereses. Tanto la prueba como
la encuesta permiten identificar los niveles de comprension lectora que mas se necesita favorecer

y los contenidos que mas intereses despiertan en los estudiantes en el uso de RRSS.

3.11.2. Fase II-Disefio de la intervencion

En larevision de la literatura y tedricos de base se determina que el disefio de la secuencia didactica,
herramienta principal de la intervencion, se estructure desde el Modelo constructivo-integrativo de
Van Dijk y Kinstch (1978), especificamente en el proceso de construccion del modelo situacional
como representacion mental del texto; para ello, la secuencia consta de 8 sesiones de dos horas
cada una, en la cual se inicia con la retroalimentacion del cuento, la presentacion del microrrelato
y los aprendizajes necesarios para la construccion de un storytelling digital como fruto de la
comprension lectora de un cuento o un microrrelato; ademas, de un protocolo antibullying en redes
sociales, para garantizar la sana convivencia escolar. Una vez disefiada la secuencia didactica es
evaluada por dos expertos en el area de espafiol, para que sea aprobada y permita su posterior
aplicacion junto con los materiales didacticos sefialados en ella (talleres, actividades en clase, juego

“punto de ventaja”, tareas, etc.).

3.11.3. Fase IlI-Ejecucidn de la intervencion

Los estudiantes han de entregar firmados sus consentimientos informados y el acta de compromiso,
ademas de elegir la red social en la cual se pretende publicar los contenidos que vayan surgiendo
en las sesiones. En cuanto a la intervencién en si, la secuencia didactica ha de estar mediada por
los diarios de campo como herramienta para su seguimiento y retroalimentacion que permita la

mejora continua sesion por sesion. De esta manera, la observacion participante de las actividades
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planeadas en la secuencia didactica se pule y se mejoran en la medida que se vaya avanzando, esto
en aras de ir adaptando el disefio de intervencion a las dindmicas encontradas en cada sesion. Por
lo tanto, en la aplicacién de la secuencia didactica no solo se pretende ensefiar e impartir nuevos
conocimientos sobre el cuento, el microrrelato, el uso responsable de las redes sociales y la
construccion de un storytelling digital, sino también ir identificando nuevas necesidades que tengan

cabida en la secuencia y puedan ser solucionadas.

3.11.4. Fase IV- Evaluacion de la intervencién

El disefié de la rubrica pretende ser socializada y modificada con los estudiantes en clase, con el
fin de que sean participes del proceso de evaluacion en la construccion del storytelling digital como
fruto de la comprension lectora de un cuento o microrrelato de eleccion libre; de esta manera, se
busca que los estudiantes pasen de ser lectores pasivos del contenido del texto a constructores
activos del significado del texto. La rabrica se presenta como un borrador que se modifica con las
apreciaciones de los estudiantes sobre los criterios que piensan deberian ser evaluados segun lo
aprendido en la secuencia didactica; para, finalmente, construir el storytelling digital y sustentarlo

en clase.

A continuacién, se presenta lo anteriormente mencionado de la metodologia de trabajo condensada
en un cuadro que recoge las actividades de investigacion y las herramientas de recoleccién de

informacion seleccionadas en relacion con los objetivos especificos:
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Tabla 7. Metodologia de trabajo del proyecto de intervencion

Objetivo general

Favorecer la comprension de textos narrativos a través del uso del storytelling digital en las redes sociales en estudiantes de grado octavo

Objetivos especificos

Fase

Actividades

Instrumentos

Productos

1-  Identificar el nivel de
comprension de textos narrativos
de los estudiantes participantes e
identificar las redes sociales mas
usadas por los estudiantes
participantes

Fase I:
Diagnostica

- Delimitacion y definicion del problema
de investigacién

- Levantamiento de un estado del arte
- Aplicacion de la prueba diagndstica

- Aplicacion de encuesta sobre uso de
redes sociales

Revision documental
Resefias

Prueba estandarizada
Encuesta (Redes
sociales)

Construccion del Estado del
arte

Resultados de la prueba
estandarizada

Resultados de la encuesta

2- Disefiar una propuesta de
intervencion para la comprensién
de textos narrativos en una
estrategia  mediada por el
storytelling digital en las redes
sociales.

Fase II:
Disefio de la
intervencion

- Revision de la literatura y tedricos bases

- Construccion de la propuesta de
intervencion

- Entrevista a docentes para la validacién
de la propuesta de intervencion

- Evaluacidn del disefio de la propuesta
con el coinvestigador (docente titular)

- Ajustes al disefio de acuerdo con la
evaluacion del coinvestigador y el
diagndstico

- Construccion de los materiales para la
secuencia con base en las observaciones
y sugerencia de los docentes.

Revision documental
Secuencia didactica
Entrevista
semiestructurada con
expertos

Resultados de la entrevista y
la lista de control

Disefio del plan de accién
(propuesta did4ctica)

Ponencia de intercambio de
experiencias significativas
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3- Aplicar una propuesta de
intervencion para la comprension
de textos narrativos en una
estrategia  mediada por el
storytelling digital en las redes
sociales

Fase Il:
Ejecucidn de la
intervencion

- Firma de consentimiento informado
- Implementacién de la secuencia
didactica

- Seguimiento y retroalimentacion de la
secuencia didactica, para mejora
continua

- Evaluacidn de los storytelling digitales
por parte de los estudiantes y la docente

- Consentimiento
informado

- Secuencia didactica

- Observacion
participante

- Diario de campo

- Prueba estandarizada

- Rulbrica

Apartado de evidencias

Boceto del articulo derivado
de investigacion

Observaciones de los diarios
de campo

Storytelling digital de los
estudiantes

4- Evaluar (heteroevaluacién,
coevaluacion y autoevaluacion) el
favorecimiento de la comprension
de textos narrativos con los
storytelling digitales en redes
sociales  realizados por los
estudiantes participantes.

Fase IV:
Evaluacion de
la intervencion

- Sistematizacion de los resultados

- ldentificacién de categorias de andlisis

- Evaluacidn de la intervencion por el
coinvestigador (socializacion de los
resultados y anélisis con la o el docente
titular)

- Alcances y limitaciones del proyecto

- Conclusiones y proyecciones del
proyecto

- Diario de campo
- Rubrica (evaluacion)

Categorias de analisis a
partir de los resultados del
ejercicio

Triangulacion

Informe final (Institucién
Educativa y Universidad)

Defensa de la tesis

Fuente: Elaboracion propia
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3.12 Marco contextual

I. E. Robledo, Calarca

La Institucion Educativa Robledo se encuentra ubicada en zona norte del municipio de Calarca,
carrera 25 No 50-01 barrio El Prado. La Institucion ofrece educacion Preescolar, Bésica Primaria,
Bésica Secundaria y Media. Especialidad en Salud, Recreacion y Deporte; Bachillerato
Académico.

Identidad corporativa de la Institucion educativa

- Misién: La Institucion Educativa Robledo ofrece a la comunidad educativa calarquefia a través
de sus estudiantes, una formacién inclusiva, con criterios de calidad y equidad, para la
formacion de personas competentes hacia el ejercicio de la ciudadania.

- Vision: La institucion educativa Robledo al afio 2025 se proyecta hacia la consolidacién de
altos niveles de formacion académica con especialidad en salud, recreacién y deportes,
desarrollando las competencias bésicas laborales ciudadanas para su desempefio en la
comunidad.

- Objetivo: Formar integralmente estudiantes con capacidad de liderazgo ante la nueva
sociedad, enriqueciéndola con valores éticos y estéticos, proyectados en competencias

ciudadanas que les permita desempefiarse como arquitectos de un futuro mejor.
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Logo

Historia

Por el afio de 1928 Calarca tuvo la necesidad de un colegio de ensefianza superior a la del nivel
primario. Fue asi como el Doctor Jesus Maria Idarraga organizo el colegio que llamé Instituto
Comercial. Actud él como su primer rector. Para 1930 don Jesus le cambi6 el nombre por Santo
Tomas, siendo rector el Doctor Victor Garcia. EI 31 de diciembre de 1931 el Concejo Municipal
de Calarca dio cumplimiento a la ordenanza 46 del 30 de abril de 1926 y a su Decreto

Reglamentario del mismo afio, con la creacion de un colegio oficial para varones.

Figura 16. Foto panoramica del Colegio Robledo en el municipio de
Calarca - Quindio
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En 1932 empez6 a funcionar con el nombre de Colegio Robledo. Fue su primer rector don Jesus
Maria ldarraga con una matricula inicial de 52 alumnos en los grados 1ro y 2do, situado en la casa
de don Evangelista Herrera y sostenido por auxilios nacionales, departamentales y municipales y
los recursos propios provenientes de matriculas. En 1940 fue trasladado funciona el Colegio
Antonio Narifio y en 1963 donde funciona el Instituto Tecnolégico. Desde fines de 1980 ocupa las

actuales instalaciones.

El 7 de diciembre de 1948 se departamentaliza el colegio. En 1949 don Benigno Cardona lo inscribe
a la Secretaria de Educacion. Por resolucion nimero 3142 de 1952 se aprueban todos los estudios
y se gradia la primera promocion de bachilleres. Su primer alumno matriculado en 6to bachillerato
fue Jonas Franco Pereira bajo el nmero 48 en 1952.

Actualmente la institucion educativa tiene como directivos al Rector Rubén Dario Aristizabal
Arbeléez, la coordinadora Lucero Nifio Camacho y la orientadora Amparo Buitrago de Trivifio.
Como modelo pedagdgico tiene el aprendizaje significativo centrado en el estudiante, estimulando
la inteligencia bajo el trabajo en equipo, ayudada del uso de las TIC, el desarrollo del pensamiento

y conservando una secuencia didactica a partir del entrenamiento de las pruebas SABER e ICFES.

Tipo de formacion

En la institucion se integran procesos de calidad, los proyectos transversales como el ambiental
(PRAES), democracia, educacion sexual, tiempo libre y en la revalorizacion de la identidad y
cultura, con el proposito de formar a los estudiantes en valores bajo el emblema: respeto,

responsabilidad, convivencia y superacion.

La institucion tiene como modelo el aprendizaje significativo (estimulacién de la inteligencia,
trabajo en equipo, uso de internet educativo, desarrollo de pensamiento, secuencia didactica y
entrenamiento (pruebas SABER e ICFES) y cuenta con un proceso de evaluacion formativa-
procesal del estudiante; de esta manera, los estudiantes son evaluados en 4 periodos académicos,
cada uno con un valor del 25%, determinados por la superacion de logros de cada periodo y por
competencias; por ende, con tres areas perdidas no hay promocion y la institucion da por perdido

el afio escolar del estudiante.
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Resultados de pruebas de lectura critica 2021

En septiembre del afio 2021 en el colegio Robledo se realizo6 el diagndstico general institucional
DX1ACN202 por parte de la Fundacion Semillero Universitario (SUNIV), que arrojé diferentes
resultados identificables en los informes de los estudiantes de primaria y bachillerato. Para el caso
puntual de esta investigacion, se revisd el informe de lectura critica del grado 7A, correspondiente

con la poblacion seleccionada: 8A o 8-01.

En dicho informe, el apartado de lectura critica se encuentra desglosado por estudiante, esto supone,
una mayor posibilidad de identificar falencias especificas en la comprension lectora. Informacién
que serd util en la construccién de las pruebas diagndsticas de comprension de textos narrativos, la
secuencia didactica y la rabrica. Sin embargo, en esta ocasion se expondran los resultados generales
como vision preliminar del nivel de comprensién lectora de 21 de los 29 estudiantes que componen

el grado 8A actualmente.

LECTURA - Literal Mean Score: 31.71% LC- Afirmacion 1 Mean Score: 31.71%
Grade Percent Score
Avanzado 83.00 - 100.00
Satisfactorio 63.00 - 82.99
Minimo 47.00 - 62.99
Insuficiente 20.00 - 46.89
Insuficiente 0.00 - 19.93

Grade Percent Score
Avanzado 83.00 - 100.00
Satisfactorio 63.00 - 82.99
Minimo 47.00 - 62.99
Insuficiente 20.00 - 46.39
Insuficiente 0.00 - 19.99

100.00

100.00

80.00

80.00

60.00 60.00

Figura 17. Resultados en lectura literal y lectura de afirmacion 7A 2021

0.00

T — EEENE—-— EE—
Avanzade  Satisfactorio Minimo Insuficente  Insuficiente ‘

Avanzado  Satisfactorio Minimo Insuficiente  Insufidente

En las pruebas la lectura estuvo dividida en 8 items: lectura literal, lectura de afirmacion (recupera
informacion literal expresada en fragmentos del texto), evidencia de aprendizaje 1.1 (reconoce y
entiende el vocabulario y su funcién), evidencia de aprendizaje 1.2 (ubica elementos del contenido
de diferentes tipos de textos: tiempo, lugares, hechos, personajes y narrador) y ciclos de lectura por
grados desde 1° a 9°; esto con el afan de medir el grado de lectura que tienen los estudiantes segin
lo establecido en los DBA.

Los resultados generales arrojaron que los estudiantes responden acertadamente 8,24 preguntas de

las 26 que contenia la prueba. Por lo tanto, en cada uno de los 8 items el resultado mas frecuente
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es el insuficiente con un promedio de 31% por debajo del 60% que establece el Ministerio de
Educacién como una calificacion de grado satisfactorio en lectura.

LC - Evidencia de Aprendizaje 1.1 Mean Score: 33.21% LC - Evidencia de Aprendizaje 1.2 Mean Score: 31.71%
Grade Percent Score Raw Score Frequency Percent Grade Percent Score Raw Score Frequency Percent
Avanzado 83.00 - 100.00 10.79 - 13.00 0l 0.00] Avanzado 83.00 - 100.00 9.96 - 12.00 1 2.44]
Satisfactorio 63.00 - 82.99 8.19 - 10.79 El 7.32] Satisfactorio 63.00 - 82.99 7.56 - 9.96 1 2.44]
Minimo 47.00 - 62.99 6.11 - 8.19 5 12.20| Minima 47.00 - 62.99 5.64 - 7.56 6| 14.63
Insuficiente 20.00 - 46.99 2.60 - 6.11 23 56.10] Insuficiente 20.00 - 46.99 2.40 - 5.64 22 33.66]
Insuficiente 0.00 - 19.99 0.00 - 2.60 10] 24.39 Insuficiente 0.00 - 19.99 0.00 - 240 11 26.83
100.00 100.00
80.00 80.00
e—
60.00 ﬁi 60.00 I I
40.00 I 40.00 I
20.00 I 20.00 I
0.00 —_— 0.00
Avanzado satisfactorio Minimo I Insuficiente Insufidente Avanzado Satisfactorio Minimo I Insuficiente @ Insufidente

Figura 18. Resultados en lectura critica de 7A en lectura critica evidencia de aprendizaje 1.1.y 1.2

Esto se debe a que los estudiantes tienen un bajo nivel en comprension lectora, ya que, la mayoria
presentan dificultades en la lectura de ciclo 6° a 7°. De 6 preguntas siete estudiantes respondieron
correctamente la mitad, cinco sacaron cero respuestas correctas y solo un estudiante las respondié
todas acertadamente (ver figura 19) mientras que en evidencia de aprendizaje 1.2 de las 12
preguntas que tenia la prueba siete estudiantes del grupo respondieron correctamente 2, ocho
respondieron bien la mitad y dos tuvieron 11 respuestas correctas.

Lectura Ciclo 6° a 7° Mean Score: 29.67% Lectura Ciclo 8° a 9° Mean Score: 38.21%

Grade Percent Score Raw Score Freguency Percent Grade Percent Score Raw Score Frequency Percent
Avanzado 83.00 - 100.00 4.98 - 6.00 2| 4.88 Avanzado 83.00 - 100.00 4.98 - 6.00 3| 7.32f
Satisfactorig 63.00 - 82.99 3.78 - 493 0f 0.00] Satisfactorio 63.00 - 82.99 3.78 - 4.98 5| 12.20|
Minimo 47.00 - 62.99 2.82 - 3.78 7| 17.07] Minimo 47.00 - 82.99 2.82 - 3.78 El 21.95
Insuficiente 20.00 - 46.99 1.20 - 2.82 14 34.15 Insuficiente 20.00 - 46.99 1.20 - 2.82 114 26.83
Insuficiente 0.00 - 19.99 0.00 - 1.20 13 43.50] Insuficiente 0.00 - 19.99 0.00 - 1.20 13 31.71
100.00 100.00

80.00 30.00

60.00 £0.00

40.00 40.00

20.00 20.00 -

0.00 0.00 -

Figura 19. Resultados en lectura de ciclo 6° a 7° y lectura ciclo 8° a 9° del grado 7A 2021

Resulta curioso que entre los datos mas reveladores se encuentra que los estudiantes si bien tienen
un nivel insuficiente en la lectura de ciclo 6° a 7° (29.67%), obtuvieron mejores resultados en la
lectura de ciclo 8° a 9° (38.21%), llama la atencion que tengan bajos resultados en los ciclos de
lectura inferior al grado o del mismo grado escolar, pero mejoren en la lectura de ciclo méas
avanzado; empero, es importante destacar que pese a que existe una leve mejora sigue estando por

debajo del promedio, continuando con un grado insuficiente en la comprension lectora (ver figura
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20). Como resultado, la clasificacion por niveles en el cual el nivel 4 es el mayor y el 1 el menor,
de los 21 estudiantes de 7A cuatro estan en nivel 1, nueve en nivel 2, siete en nivel 3 y uno en nivel
4.

LECTURA - Literal Insuficiente 8.24 [ 26.00 3171 [ 8.24 [ 26.00
LC- Afirmacidn 1 Insuficiente 8.24 | 26.00 3171 [ 8.24 [ 26.00
LC - Evidencia de Aprendizaje 1.1 Insuficiente 432/ 13.00 3.1 432 /13.00
LC - Evidencia de Aprendizaje 1.2 Insuficiente 3.80 / 12.00 3171 [ 3.80 / 12.00
Lectura Ciclo1°a 3° Insuficiente 193 [ 6.00 n.u 1.93 / 6.00
Eﬁdod'a? losufidens 2021200 M-__mu.b
Lectura Ciclo 6*a 7* Insuficiente 178 / 6.00 29.67 L 1.78 / 6.00
Lectura Ciclo 8" a 8" | Insuficiente 2.29 [ 6.00 33.21 I | 2.29  6.00

Figura 20. Resultados de lectura critica de 7A 2021

En resumen, los estudiantes que actualmente se encuentran en grado 8A requieren de una
intervencion que los ayude a lograr la comprension literal, inferencial y critica del texto, para que
puedan identificar con mayor facilidad elementos tales como tiempo, lugares, hechos, personajes
y narrador del texto como también concluir y tener una opinion frente al mismo; por ende, supone
la necesidad de mejorar los niveles de lectura, puesto que, el préximo afio realizaran las pruebas

PISA en el colegio Robledo.
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CAPITULO CUATRO: DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo se abordan los resultados obtenidos en todo el proceso de disefio y aplicacion del
proyecto, iniciando por los objetivos especificos y los hallazgos encontrados, los cuales estan
ligados con las herramientas de recoleccion de informacion seleccionadas para la consecucion del
objetivo general. A continuacién, se presenta la discusion de resultados del proyecto de acuerdo

con cada objetivo especifico:

4.1. ldentificar el nivel de comprension de textos narrativos de los estudiantes participantes e
identificar las redes sociales mas usadas por los mismos.

4.1.2 Prueba estandarizada para la comprension lectora de textos narrativos

La prueba estandarizada fue evaluada por pares académicos en aras de que cumpliera con el
objetivo de disefiar una prueba especializada solo en textos narrativos (ver anexo 6.7) con base en
la Taxonomia de Barret (1968); por ende, abarca los 3 niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y critico. Para ello, la prueba contd con 28 preguntas, de las cuales 5 estaban enfocadas
en nivel literal, 14 en el nivel inferencial y 9 en el nivel critico; esto se realizé asi con el propdsito
de contrastar estos resultados con los obtenidos por el colegio el afio pasado con la prueba de
comprension lectora, en la cual se evidencio que existe un bajo nivel en la comprension inferencial

y critica.

Tabla 8. Operacionalizacion de la prueba estandarizada de comprension lectora de textos narrativos

Operacionalizacion de la prueba estandarizada de comprension lectora de textos narrativos

Variables/definicion Dimensién/niveles Indicadores

items 1,4,15, 20, 27
Sumatoria de los seis
ftems.
Puntuacién:
Bajo — Medio - Alto

Nivel literal:

Este nivel se enmarca en la informacion que se rastrea
de manera superficial o explicita en el texto. Responde
a preguntas cuyas respuestas son facilmente
identificables en el texto.

Comprension lectora

Capacidad que tiene un
sujeto para hacer
blsquedas conceptuales
a partir de

interpretaciones y
analisis para emitir sus
propios juicios teniendo

Nivel inferencial:

Comprende el nivel de lectura en el que el lector logra
establecer relaciones y asociaciones entre los

items 2,3,5,6,7,8,9,13,
14,16, 17, 22, 24, 25
Sumatoria de los cuatro
items
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en cuenta sus saberes significados. Establece comparaciones entre la Puntuacion;
previos. informacion del texto y lo que sabe para realizar Bajo — Medio - Alto
predicciones e interpretaciones.

Nivel critico: {tems10,11, 12,18, 19,

. 21,23, 26, 28
Es el nivel de lectura en el que el lector es capaz de

emitir juicios frente a lo leido. Poniendo en red los | Sumatoria de los dos

saberes de multiples procedencias, asocia, interpreta'y items
analiza  informacion utilizando  estrategias Puntuacion:
argumentativas. Bajo — Medio - Alto

Fuente: elaboracion a partir de E. Castrillon-Rivera, S. Morillo-Puente y L. Restrepo-Calderon (2020)

Table 9. Rejilla comprensién lectora

Rejilla comprension lectora

Puntuacion Descripcion

Recupera informacion literal expresada en fragmentos del
texto. Sin embargo, le cuesta ubicar elementos del contenido
(tiempo, lugares, hechos, personajes y narrador). No saca
conclusiones del texto ni forma juicios sobre el mismo.

Bajo
0-14 correctas

Extrae informacion explicita del texto y elabora conclusiones

Medi . L L
15(3_(;10 sobre lo leido. Aunque presenta dificultad para dar su opinion
correctas sobre el tema del texto.
Alto Comprende los elementos literales, enlaza las situaciones del
22-98 documento con su conocimiento y/o experiencias, que lo
correctas ayuden a forjarse una opinién sobre el texto.
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Fuente: elaboracion propia

Cantidad | Edad | Estudiantes Lireral P P P P Total
1 12 afioz Juan José Vargas Orozeo 4 Blto =] Baijo 4 Baijo
2 “eizon Andres Morales 4 Ao G Bajo T Medio 17 Medio
3 Angela Sofia Londaio 4 Blto 3 Medio T Medio 20 Medio
4 v anira Davana Buritica Tique 4 Alea 3 Media i Alta | Media
5 Giovanny Andres Osorio Monsale 3 Medic 5 Baijo =] Medio
G 16 afios Leonardo Javier Blanc Fuiz 4 Ao G Bajo G Medio Medio
T 12 afios Thomas Daniel Oiaz Herndndez 4 Blto T Bajo ] Medio
i Jhon Anderson Towvar Oriz 4 Alea i Media 5] Media 18 Media
3 Luisa Fernanda Alvarez Marales 4 Alta 3 Media i Blta 21 Media
10 K.arent Sofia Vargasz Ramirez 3 Medio S Bajo T Medio 15 Medio
1 13 afios Sara Safia Tarres Maldonado 3 Media =] Bajo T Medio 16 Medio
12 13 afios Evelin Orozoo Mejia 4 Alea 10 Media 5] Media Z0 Media
13 H Samuel David Echeverry Puentes 4 Blto a Medio 7 Medio 13 Medio
14 13 afios Jheykin Leandro Ortiz Dzpina 4 Ao T Medio 3 Alto 20 Medio
15 12 afios Izabella Bamirez Trujilla ] Blto 3 Medio T Medio 21 Medio
16 Maria Victoria Linares Estrada 3 Media 4 Bajo 7 Media
17 Samuel Sanchez Buila 5 Blto 4 Baijo 7 Medio 16 Medio
15 Maria José Cartez 2. 2 Bajo =] Medio T Medio 17 Medio
13 12 anos | Camila Andrea Camacho Marulanda 4 At g Media T Media 13 Media
20 13 afios Tatiana Sanchez Mosquera 4 Alea 3 Media 7 Media Z0 Media
21 H Kevin Stiven Morales Sanchez 3 Media i Media 7 Media 18 Media
22 13 afios SiafiaRestrepo Cabrera 4 Ao 10 Medio =] Alto
23 13 ahos Luisa Maria Giraldo Flarez 4 At 14 Blia g Blta
2d 13 afios aleria Ouque Diaz 5 Alea 7 Media 7 Media 13 Media
25 13 afios Rabin Felipe Matata Ozorico 5 Blto a Medio 7 Medio 20 Medio
26 13 afios Juan José Guevara Henao S Blto =] Medio 3 Bajo 16 Medio
27 12 ahos Juan Pablo Santo Patifio = Al 1 Blia T Media
75 - Juan Felipe Wargas Bamirez 5 Alea 5 Bajo i Alta 18 Media
23 K.eilyn uliana Molina Hermadez 3 Medic T Biaic & A [ 18 [ Medio

Figura 21 Resultados de comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes de 8A de Colegio
Robledo

4.1.2.1. Resultados

El grado 8A cuenta con una poblacién de 29 estudiantes, de los cuales solo 21 tienen registro de
haber realizado las pruebas de comprension lectora el afio pasado. Por lo tanto, la prueba
estandarizada contd con la participacion de todos los estudiantes matriculados en el grado. La
prueba tuvo un tiempo de realizacién de dos horas y los estudiantes tenian la libertad de realizar

preguntas si tenian dudas. A continuacion, se presentan los resultados de la prueba:
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4.1.2.2. Edad y género de los estudiantes de 8A

EDAD Y GENERO

B Mujeres ® Hombres

~
wn
<
(a2} on (a2}
— —
° ° N
12 ANOS 13 ANOS 14 ANOS 15 ANOS 16 ANOS

Gréafica 1. Edad y género estudiantes de 8A
De los 29 estudiantes que conforman el grupo de 8A, 14 son mujeres, mientras 13 son hombres.
De las 14 mujeres 7 tienen 13 afios, 4 tienen 14 afios y 3 tienen 12 afos; por otro lado, de los 13
hombres 5 de ellos tienen 14 afios, 3 tienen 13 afios, 3 tienen 12 afios, mientras que 1 estudiante
tiene 15 y otro estudiante 16 afos, respectivamente. La edad de los estudiantes es bastante variada,
debido a que el colegio investigado no hace distincion en la edad de los estudiantes para cursar un

grado escolar en especifico, esa es la razon por la cual en el grado octavo figuran estudiantes de 12
a 16 afos.

4.1.2.3. Resultado en el nivel literal

NIVEL LITERAL

B NIVEL LITERAL

o~
o~
O
[ -

ALTO MEDIO BAJO

Gréfica 2. Comprension del nivel literal

125



En el nivel literal se encontrd que 22 de los 29 estudiantes tienen un nivel alto, en contraste con 6
estudiantes que figuraron con nivel medio y 1 en nivel bajo. Cabe mencionar, en el nivel literal
habia la disposicion de 5 preguntas que 6 estudiantes respondieron todas correctas, mientras que
los 16 estudiantes restantes que obtuvieron un nivel alto solo respondieron correctamente a 4

preguntas.

Llama la atencion que la pregunta con mayor nimero de equivocaciones de los estudiantes-fue la
numero 27 (¢en las tres lecturas cuantos narradores se pueden identificar?), en la cual, la respuesta
correcta eran la A, tres narradores, ya que se tratd de tres lecturas distintas con un solo narrador;
empero, los estudiantes respondian con mas frecuencia como respuesta la C: dos narradores. Si
bien se trata de una pregunta de tipo literal suponia que los estudiantes fueran mas conscientes de
cada lectura y del nimero de narradores presentes en cada una. Sin embargo, los estudiantes son
més dados a buscar las respuestas en el texto, es decir, que el cuento o microrrelato contenga
textualmente la respuesta, una evidencia de ello, es la pregunta nimero 4 (¢ de donde viene Frida?),
todos la respondieron correctamente, puesto que el mismo cuento contiene la respuesta: “en mis

vacaciones conoci a una sueca...”.

4.1.2.4. Resultados en el nivel inferencial

NIVEL INFERENCIAL

Nivel Inferencial

—

11

ALTO MEDIO BAJO

Grafica 3. Comprension del nivel inferencial

En el nivel inferencial se encontraron mayores dificultades de comprension lectora por parte de los
estudiantes. Aunque 16 estudiantes lograron un nivel medio, de las 14 preguntas disefiadas para el

nivel inferencial la mayoria contestaron una media de 8 preguntas correctas. Mientras que los 11
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estudiantes que consiguieron un nivel bajo tenian una media de 5 preguntas correctas. Los 2
estudiantes que sacaron un nivel alto: una estudiante respondié todas correctas y otro estudiante
11. Entre las particularidades encontradas en las respuestas de las preguntas del nivel inferencial
estan:

- En la pregunta numero 3 (la frase “un cuaderno rayado de cien paginas, que hoy se estrena
con el viejo tema de todos los afios: ;qué hice en mis vacaciones?” ;qué emocion expresa?)
si bien los 13 estudiantes respondieron correctamente “decepcion”, también 9 de ellos
respondieron “cansancio”, un término que esta ligado al aburrimiento. No obstante, en el
cuento el protagonista, Santiago, habia ya expresado su decepcion por la situacion que
cansancio por la falta de novedad, esto demostrado en la parte en que dice “el profesor no
prepar6 clase (...) para salir de paso, ordena con voz aprendida de memoria: saquen el
cuaderno y escriban...”. La sutil inferencia en esa parte dejé como resultado que solo el 30%

no respondiera correctamente.

En la pregunta nimero 9 (¢por cual palabra reemplazaria el término “inmaduro” sin alterar
el significado?) la mayoria definieron qué era ser inmaduro, mas no usaron un sinénimo.
Entre los estudiantes que si lo realizaron bien usaron el término “infantil”, “anifiado” 0 “poco
serio”, mientras que otros estudiantes lo relacionaron con “tonto” y “precoz”. Otros 3

estudiantes se aventuraron a poner “imperactivo” e “imvecil”.

- En la pregunta nimero 14 (;por qué el mendigo dejo de trabajar?) el microrrelato deja
entrever que el personaje se enamord y por ello dejo el trabajo; sin embargo, solo 3
estudiantes respondieron correctamente la pregunta, el resto, sacaron del texto lo que
consideraron era la respuesta: “porque se volvié muy indiferente”, “porque a diario subia
cargando cartones y trapos” 0 “para cantar abajo del balcon”, lineas que se encontraban literal
en el texto; otro respondio “dejo de trabajar para descansar” o “se empezo a cansar del
trabajo”. Aqui los estudiantes no realizaron ninguna inferencia del microrrelato, buscaron

una respuesta que el texto ya tuviera sin deducir que en el relato de las acciones del personaje

se revelaba una intencién: enamorar a la mendiga. Por el contrario, demostraron que se
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encuentran acostumbrados a volver al texto para encontrar las respuestas sin pensar mas alla

del texto.

- En la pregunta nimero 17 (¢por qué la mendiga se peinaba y se arreglaba el vestido?) como
ya se viene comentando el mendigo y la mendiga se sentian atraidos el uno por el otro segun
el microrrelato; empero, los estudiantes respondian cosas tales como “no sé”, “pienso Yo que

b1 EE 1Y

iz , % ien”, u u xtrai z
ara organizarse ara verse bien orque le gusta estar arreglada” o extraian pedazo del

2 [13

texto “porque estaba triste”, “tenia una mirada triste y una cierta elegancia en su porte”,
“porque siempre trataba de lucir elegante con su porte”, “porque aunque este triste siempre
esta elegante”, entre otras, demostrando que no realizaban ningin tipo de inferencia o
deduccion sobre el comportamiento de la mendiga. Como resultado, de los 29 estudiantes

solo 7 mencionaron que se debia a que queria verse bien para el mendigo.

En conclusién, en las preguntas de nivel inferencial se encontr6 una dificultad a la hora de deducir
las acciones, pensamientos e intenciones de los personajes del cuento Frida y los microrrelatos
Susurros y La Soledad; especialmente en el microrrelato de Susurros en donde la esencia del texto
estd mas en aquello que no dice que en lo que dice, en deducir que las acciones del mendigo y la
mendiga se deben al fruto del amor que nacia entre ellos. Esta dificultad se veria explicada mas
adelante en la dltima pregunta de la prueba, que se analiza en los resultados del siguiente nivel:

critico.

4.1.2.5. Resultado en nivel critico

NIVEL CRITICO

Nivel critico

20

ALTO MEDIO BAJO
Gréfica 4. Comprension nivel critico
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En el nivel critico los estudiantes tenian la posibilidad de exponer sus opiniones frente al texto, esto
a ser un cumulo de 9 preguntas abiertas y cualitativas debieron evaluarse segun el nivel de
consonancia con la pregunta y que fueran respuesta dentro del contexto, como resultado 1
estudiante respondio todas de manera correcta, 20 contestaron correctamente una media de 7

preguntas y 2 contestaron bien 3 a 4 respectivamente.

TEXTO LARGO O CORTO

B TEXTO LARGO mTEXTO CORTO AMBOS NR

Gréfica 5. ¢ Prefieren textos largos o cortos?

De las 9 preguntas disefiadas para el nivel critico a los estudiantes les costd6 méas responder
adecuadamente la pregunta 18, mientras la 28 revelaria un dato muy importante para la
investigacion. Ahora bien, explicando mas en detalle, en la pregunta 18 (¢segun td, por qué motivo
los dos mendigos no se hablaban en el dia?) 11 estudiantes tomaron lineas textuales del microrrelato
para responder, otros respondian: “porque ella estaba triste o porque estaba mal arreglada™ o
“porque en la noche se susurraban palabras de amor”, mientras un estudiante dio como respuesta

“tal vez no entiende su idioma” lo que significa una respuesta descontextualizada.

Por su parte, la pregunta 28 (¢ teniendo en cuenta las lecturas y tus experiencias con ellas, consideras
qué es mas facil entender un texto largo o corto? ;0 consideras, que la extension no esta relacionada
con la comprensidn? Justifica tu respuesta), si bien el 34% prefieren los textos largos y el otro 28%
los textos cortos, el 31% de los estudiantes consideran que no existe-mayor o menor facilidad de
entender un texto sea largo o corto, mientras un 7% no respondié. Ahora bien, que de los 29
estudiantes 10 prefieren el texto largo, porque les brinda mayor informacion: “el texto largo porque

explica mas”, “es mas facil entender un cuento largo que sea muy bien explicado”, “yo diria que
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2 6

es mejor uno largo porque me ayuda a saber mas sobre lo que leo y poder entenderlo”, “un cuento
largo se entenderia mejor aunque aburriria pero eso depende de si le gusta”; sin embargo, la baja
preferencia por los textos cortos (8 estudiantes) se debe a que los estudiantes confunden texto corto

99 ¢¢

con resumenes: “corto porque seria un tipo de resumen lo mas importante del texto” “que es facil

2 ¢

entender un texto corto”, “es mas facil un texto largo porque explica todo y el corto solo hace

resumen”, “se entiende mas corto y resumido”, “es mas facil leer un cuento corto que largo™.

En cambio, 9 estudiantes consideran que es indiferente la extension del texto: “No importa si el
cuento es largo o corto, depende de como lo interpretes”, “no esta relacionado con la comprension
ya que depende que tan emocionante o agradable parezca”, “los dos, se pueden entender de la
misma manera si se le pone su debida atencidn, ya sea largo o corto”, “el texto se comprende de la

29 ¢¢

manera en la que lees”, “considero que las extensiones no estan relacionadas con la comprension
5% ¢¢

porque largo o corto se puede entender”, “yo creo que asi sea largo o corto el texto uno lo puede

entender igual solo uno se tiene que concentrar”, “es facil entender un cuento largo o corto”.

Es importante mencionar que las preguntas del nivel critico al estar enfocadas en opiniones sobre
el texto ayudaron significativamente en la mejora de los resultados de la prueba estandarizada de
textos narrativos, pese a que muchas de las respuestas resultaron cortas, ambiguas y en ocasiones

descontextualizadas.
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4.1.2.6. Preguntas con mayor cantidad de respuestas erradas

M Incorrectas Correctas

Y=}
(o]
o~
o
a
-l
|O |
i

P 3 P 16 22 P27

14
14

I 16
13
I 15
I 15
I 15

Grafica 6. ¢Por qué el mendigo dejo de trabajar?

Las preguntas con el mayor nimero de respuestas erradas corresponden a las preguntas disefiadas
para evaluar el nivel inferencial, siendo la pregunta 14 (¢por qué el mendigo dejé de trabajar?) la
que tiene mayor cantidad de respuestas incorrectas: 26 de 29 estudiantes. Seguida de la pregunta
17 (¢por qué la mendiga se peinaba y se arreglaba el vestido?) con 22 y la pregunta 16 (¢por qué
crees que el mendigo cambid de actitud?) con 19.

4.1.2.7. Nivel de comprension de los estudiantes de 8A

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA/GENERO

B Mujeres ® Hombres

- i
- i

(o]
—

[ -
ALTO MEDIO BAJO
Grafica 7. Nivel de comprension de los estudiantes de 8A segun el género
De los 29 estudiantes que realizaron la prueba 4 sacaron un nivel bajo de comprension lectora y 3

un nivel alto, mientras que el resto de los 22 estudiantes tienen un nivel medio. Tenido en cuenta
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lo anterior, 11 mujeres obtuvieron un nivel medio de comprension lectora, 1 nivel bajo y 2 nivel
alto, mientras 11 hombres de nivel medio, 3 de nivel bajo y 1 de nivel alto. Aqui haria falta

determinar la relacion de edad con el nivel de comprensién lectora:

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA/EDAD

B NIVEL DE COMPRENSION m 12 ANOS 13 ANOS 14 ANOS m15ANOS m 16 ANOS

ALTO MEDIO BAJO

Gréfica 8. Nivel de comprension lectora de los estudiantes de 8A segun la edad

Segun los resultados, se encuentran algunas diferencias en la comprension lectora de los
estudiantes, si se tiene en cuenta su edad. Para ilustrar, los estudiantes con 13 afios obtuvieron un
nivel medio de comprension lectora de 9, los de 14 afios, de 7, en cambio, en el nivel 3 las edades
oscilan entre los 12 y los 16 afios; mientras, que de los cuatro estudiantes que tienen niveles bajos,
dos tienen 12 afios y los otros dos 14. También, la edad de los estudiantes con los niveles altos
corresponde a 4 estudiantes divididos en 2 de 13 afios y 1 de 12 afios. Llama la atencién que los

estudiantes con mayor nivel de comprension lectora en textos narrativos tengan 12 afios igual que
los de bajo nivel.

LC - Evidencia de Aprendizaje 1.2 Mean Score: 31.71%

Grade Percent Score Raw Score Frequency Percent
e T e e T e NIVEL INFERENCIAL
Satisfactorio 63.00 - 82.99 7.56 - 9.96 1 2.44]
Minimo 47.00 - 62.99 5.64 - 7.56 6 14.63|
Insuficiente 20.00 - 46.99 240 - 5.64 22 53.66] . H
|
Insuficiente 0.00 - 19.99 0.00 - 2.40 'T-l 26.83] vael |nferenCIa|
100.00 )
—
5000
60.00
O
0.00 ALTO MEDIO BAJO
Avanzado  Satisfactorio Minime Insuficiente | Insuficiente

Figura 22. Comparacion del nivel inferencial de ambas pruebas
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En contraste entre las pruebas realizadas el afio pasado y estas del presente afio, enfocada en textos
narrativos, se puede analizar que al igual que en 7A, los estudiantes se encontraban en un nivel por
debajo del promedio en comprensidn lectora. En estas nuevas pruebas estando en 8A los resultados
coinciden; en vista de que el 70% de los estudiantes tiene un nivel medio-bajo en comprension
lectora, y contintia con las mismas fallas en el nivel inferencial. En cuanto a resultados individuales
nuevamente se encuentra que dos estudiantes volvieron a tener un bajo nivel en comprension
lectora. Por otro lado, se hall6 una estudiante que no figura en las pruebas de 7A; por ende, no es

posible comparar sus buenos resultados actuales con algin resultado anterior.

La novedad en la comparacion de ambas pruebas es que un estudiante obtuvo un bajo promedio en
las pruebas de lectura en 7A (6/26) y ahora figura en las nuevas pruebas con un nivel alto de
comprension lectora (23/28). Quizéas estos resultados se deban a que las pruebas del afio pasado
abarcaban matematicas, lectura, competencia ciudadana, entorno fisico, quimica y ciencia
tecnologia y sociedad. Mientras que la prueba estandarizada aplicada estuvo enfocada solo en
textos narrativos, evitando la fatiga visual y animica en responder una prueba mucho mas larga y
diversa que entorpeciera el proceso y, en cambio, dejara al descubierto las capacidades en la

comprension de texto narrativos a nivel literal, inferencial y critico de los estudiantes.

4.1.3. Encuesta sobre redes sociales a estudiantes de 8A

En cuanto a la encuesta de redes sociales (RRSS), que se hizo con el objetivo de identificar y
seleccionar las RRSS que los estudiantes se sintieran mas comodos para interactuar y publicar
contenido, cabe resaltar que de los 29 estudiantes registrados el dia de la presentacion de la encuesta

solo asistieron 23 estudiantes, por ende, se cont6 con los siguientes resultados.
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1. ¢ Utiliza redes sociales?

¢UTILIZA REDES SOCIALES?

HS| mNO

Gréfica 9. ¢ Utiliza redes sociales?

El 97% de los estudiantes utilizan RRSS a excepcion de un estudiante que asegura que no tiene
acceso a ello, debido a que sus padres no le han dado autorizacion para tener teléfono celular; el
estudiante tiene 12 afos.

2. ¢Le gusta crear contenido en redes sociales?

¢LE GUSTA CREAR CONTENIDO EN REDES
SOCIALES?

ESI mNO mNR

Gréfica 10. ¢ Les gusta crear contenido en redes sociales?

En este resultado es importante destacar que el 48% de los estudiantes a quienes no les gusta crear
contenido en redes sociales son hombres, mientras que el otro 48% son mujeres. El 4% restante
equivale a un estudiante que No Respondid la pregunta (NR).
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3. De las redes sociales que conoce ¢cual considera que estd mas desactualizada?

DE LAS REDES SOCIALES QUE CONOCE ¢CUAL
CONSIDERA ESTA MAS DESACTUALIZADA?

M De las redes sociales que conoce ¢ cual consideras estd mas desactualizada?

(o]
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o
(o]
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TIK TOK FACEBOOK INSTAGRAM SNAPCHAT YOUTUBE NR

Grafica 11. De las redes sociales que conoces ¢cual consideras que estd mas desactualizada?

Aqui la mayoria de los estudiantes consideran que la red social mas desactualizada es Snapchat (12

estudiantes), seguida de YouTube (6 estudiantes).

4. ¢Qué tipo de contenido le gusta ver en redes sociales?

En cuanto a los tipos de contenido que les gusta a los estudiantes, al 49% les gustan mas los videos,
que estén relacionados con sus temas de interés como carros, bicicletas, recetas de cocina, deportes
y gatos. En su mayoria sefialan que el contenido que mas les atrae se trata de aquellos que los

entretenga o los haga reir.

¢éQUE TIPO DE CONTENIDO LE GUSTA VER
EN REDES SOCIALES?

B Memes MVideos Mtemas interés Fotos M Frases

Gréfica 12. ;Qué tipo de contenido le gusta ver en redes sociales?
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5. Cuando usa Instagram ¢Qué le llama mas la atencion?

CUANDO USA INSTAGRAM ¢QUE LE LLAMA MAS LA
ATENCION?

B Cuando usa Instagram ¢Qué le llama mas la atencién?
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Grafica 13. Cuando usa Instagram ¢ Qué le llama mas la atencion?

En el uso de la red social Instagram los estudiantes, en su mayoria, prefieren ver historias (9),
publicidad (7) y reels (5), es decir, los videos cortos que ofrece la aplicacién. Esto supone que los
estudiantes siguen prefiriendo el formato del video en las RRSS.

6. ¢ Le entretiene responder encuestas y preguntas directas en las stories de Instagram?

¢LE ENTRETIENE RESPONDER ENCUESTAS Y
PREGUNTAS DIRECTAS EN LAS STORIES DE
INSTAGRAM?

ESI mNO mNR

Gréfica 14. ;Le entretiene responder encuestas y preguntas directas en las stories de
Instagram?

Al 52% de los estudiantes NO les entretiene responder preguntas o encuestas en las historias que
ofrece la aplicacion por una duracion méaxima de 24 horas, mientras que el 44% dice que Si. El 4%
corresponde a una estudiante que no respondio la pregunta. Debido a los resultados se descarta la
posibilidad de interactuar bajo ese formato, en aras de demostrar que los resultados obtenidos en la
encuesta se aplicaran debidamente.
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7. De todas las redes sociales que utiliza ¢ Cual considera que es la més entretenida y por qué?

DE TODAS LAS REDES SOCIALES QUE UTILIZA
¢CUAL CONSIDERA QUE ES LA MAS
ENTRETENIDA Y POR QUE?

EMTIKTOK mYOUTUBE mINSTAGRAM FACEBOOK

Gréfica 15. De todas las redes sociales que utiliza ¢ Cudl considera que es la mas entretenida y por qué?

En el uso de la red social Instagram los estudiantes en su mayoria prefieren ver historias (9),
publicidad (7) y reels (5), es decir, los videos cortos que ofrece la aplicacion. Esto supone que el
47% de los estudiantes considera que Tik Tok es la red mas entretenida, debido a sus videos cortos
sobre bailes, recetas, chistes, datos curiosos y escenas de humor; sin embargo, a la hora de preguntar
si querian usarlo como recurso educativo en las clases dijeron que no. EI mismo resultado se obtuvo
cuando se pensé en Facebook, al tener un 31% de aceptacion. Pese a los resultados, Instagram fue
la aplicacion elegida para subir contenido y WhatsApp para interactuar, responder dudas o enviar
informacion. Estos resultados se deben principalmente a que los estudiantes no relacionan el

entretenimiento con la educacion.

8 ¢ Cree que las redes sociales serian Utiles como recurso educativo en el aula?

¢CREE QUE LAS REDES SOCIALES SERIAN
UTILES COMO RECURSO EDUCATIVO EN
EL AULA?
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Gréfica 15. ;Cree que las redes sociales serian Gtiles como recurso educativo en el aula?
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Los estudiantes no creen que las redes sociales sean Utiles como recurso educativo en el aula, esto
se ve reflejado en que el 61% de ellos respondid que NO, esto debido a que los consideran un factor
distractor que no permite la atencion, ni la concentracion en la clase. Por otro lado, el 39% que

dijeron Sl admite que les parece interesante, aungque no sabrian como puede integrarse a las clases.
9. ¢Sabe que es un storytelling digital en las redes sociales?

¢SABE QUE ES UN STORYTELLING DIGITAL
EN LAS REDES SOCIALES?

ESI mNO

Gréfica 16. ¢ Sabe que es un storytelling digital en las redes sociales?

En el grupo de 8A, el 50% asegura saber que es un storytelling digital mientras el otro 50% admite
que no. Aprovechando estos resultados, las sesiones enfocadas en el storytelling se desarrollaron

de manera mas visual y practica.
10. ¢ Quisiera saberlo?

¢QUISIERA SABERLO?

mSI mNO

Gréfica 17. ¢Quisiera saberlo?

A partir de las respuestas a la pregunta numero 9, se realiza la 10 en aras de conocer si los

estudiantes estan interesados en aprender qué es un storytelling digital y su relaciéon con la
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comprension lectora. Como resultado el 87% de los estudiantes quieren saber sobre el tema, en
contraste con 13% que no, que corresponde a 3 estudiantes.

4.2. Disefiar una propuesta de intervencion para la comprension de textos narrativos en una
estrategia mediada por el storytelling digital en las redes sociales.

La secuencia didactica (ver anexo 6.6) en primera instancia contd con 12 sesiones, empero,
debieron ser reducidas debido a la falta de horas disponibles para acceder al grupo escolar; por
ende, se redujo a 8 sesiones de dos horas cada una durante un periodo de dos meses y medio con
una poblacién de 29 estudiantes del grado 8A. Ante esto, fueron seleccionados dos expertos para
que la evaluaran y determinaran su pertinencia con el objetivo del proyecto de investigacion. Para
ello, se desarrolld una entrevista semiestructurada (ver anexo 6.4). En dicha entrevista los

profesores respondieron lo siguiente:

4.2.1. Resultado de entrevista semiestructurada a expertos

Juan David Zambrano Valencia, docente titular de la Universidad del Quindio de la Licenciatura
en Literatura y Lengua Castellana y de la Maestria en Ciencias de la Educacion en la linea de
Didactica de la Lengua Materna y la Literatura. El docente es especialista en Ensefianza de la
Literatura y Magister en Ciencias de la Educacion, con 14 afos de experiencia en docencia

universitaria.

El docente considera que la secuencia didactica cumple dos objetivos: analizar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes y favorecer la comprensién de textos narrativos. Debido a
ello, confirma que la secuencia didactica es pertinente y cumple con los objetivos del proyecto de

investigacion.
En cuanto a la pregunta nimero cinco si los storytelling digitales en las redes sociales seran
creados por los estudiantes ¢ Piensa que esto favorecera o no la comprension de textos narrativos

de los estudiantes? el docente respondié “Si, porque enfrentard a los estudiantes a la lectura y la
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creacion de textos en diferentes soportes (analégicos y digitales), mediante distintas
manifestaciones textuales”. Mientras que en la pregunta nimero seis ¢ Piensa que la integracion
de redes sociales favoreceria la comprension lectora de los nifios y nifias a nivel inferencial y/o
creativo? el magister Zambrano-Valencia respondio que se da tanto de manera inferencial como
creativa “Porque los estudiantes se verdn irremediablemente motivados, lo cual los dispondra de
manera positiva a las tareas propuestas para el proceso de lectura.”; debido a esto, el docente
considera que existe una coherencia tedrica y practica en iniciar con el cuento, seguir con el
microrrelato y, finalmente, promover la construccion del storytelling digital en redes sociales. Sin
embargo, sugirié aumentar el tiempo de algunas sesiones y mejorar el proceso de retroalimentacion

de las mismas.

Lucy Quintana, docente titular del Colegio Robledo del area de espafiol y literatura. Linglista y
Licenciada en espafiol y literatura con 27 afios de experiencia docente en colegios publicos en el
pais.

La docente considero que la secuencia didactica ayuda tanto a identificar la superestructura de los
textos narrativos, analizar el nivel de comprension lectora de los estudiantes, favorecer la
comprension de textos narrativos, como a incentivar la lectura de textos narrativos en los
estudiantes; por lo tanto, la docente mencioné que la secuencia es pertinente y que cada sesion es
suficiente para conseguir los objetivos; también, sefialé que el storytelling digital favorecera la
comprension de textos narrativos en los estudiantes “porque proporciona a los alumnos motivacion,
curiosidad y actitudes favorables en el aprendizaje, desarrollando las habilidades sociales, como la
escucha y la empatia”. A diferencia del docente Zambrano-Valencia la docente Quintana piensa
que la integracién de las redes sociales para el favorecimiento de la comprension lectora se da méas
en nivel inferencial. Sin embargo, opina al igual que Zambrano-Valencia que existe una coherencia
teorica entre el cuento, microrrelato y el storytelling digital. No dejo ninguna observacion a la

secuencia didactica ni a la rdbrica.

4.2.1. Desarrollo de la secuencia didactica para la comprension lectora de textos narrativos

mediante el uso del storytelling digital en redes sociales
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En Colombia existe el Plan Nacional de Lectura y Escritura "Leer es mi cuento que: “se enmarca
en la politica de transformacion de la calidad de la educacién y busca mejorar el comportamiento
lector, la comprension lectora y la produccion textual, fortaleciendo la escuela como un espacio
fundamental para la formacion de lectores y escritores y vinculando a las familias en estos
procesos” (Ministerio de Educacion Nacional, 2021, 23); en este orden de ideas, los docentes
enfocan sus metodologias pedagdgicas a fortalecer las competencias comunicativas en cuanto a
lectura y escritura, durante el afio escolar, desde primaria hasta basica secundaria. Por esta razon,
la presente secuencia didactica pretende, con la explicacion de los conceptos de cuento,
microrrelato y storytelling digital, que los estudiantes de grado octavo puedan comprender la
relacion existente entre cada uno de estos géneros narrativos y como se complementan, para
favorecer su comprensiéon lectora (pasando de los niveles literal, critico e inferencial al apreciativo
y creativo) mediante la construccion de un storytelling digital, publicable en redes sociales, basado

en la lectura de un cuento o microrrelato de eleccion libre.

En este acapite se busca describir la secuencia didactica tomada del programa de Licenciatura en
Literatura y Lengua Castellana de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del
Quindio; que en esta ocasion se adapta a la teoria del modelo constructivo-integrativo de Kinstch
y Van Dijk (1978), para que los estudiantes de grado octavo del colegio tomen el texto base y el
modelo situacional de un cuento o microrrelato, para crear la imagen mental del texto y evidenciar
su comprension lectora como constructores activos del significado del texto en la creacion de un
storytelling digital, que sera publicado en redes sociales. Por otra parte, la secuencia didactica
también busca responder a las observaciones dejadas por los expertos en la entrevista

semiestructurada.

Por lo tanto, en la secuencia didactica que nace de las observaciones realizadas por los expertos,
los resultados encontrados en la prueba estandarizada de textos narrativos y la encuesta de redes
sociales se tienen en cuenta los temas del cuento, el microrrelato, el uso responsable de las redes
sociales y la construccion de un storytelling digital. Asi, la secuencia didactica se construyé con 8
sesiones cada una de 2 horas y se desarroll6 en un periodo de dos meses y medio en el grado 8A

conformado por 29 estudiantes. Esto se determind segun la disponibilidad del espacio de la
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institucion educativa, para que no interfiriera con la agenda escolar. Cabe mencionar que la docente
titular estuvo presente en cada una de las sesiones. A continuacion, se presenta una descripcion
somera de las 8 sesiones que hacen parte de la secuencia didactica disefiada con base en las
necesidades encontradas en el grupo escolar y el objetivo de favorecer la comprension lectora de

textos narrativos mediante el storytelling digital en redes sociales:

Sesion 1 - El cuento (estructura y caracteristicas): La primera sesion consiste en socializar los
temas: el cuento, el microrrelato, el uso responsable de las redes sociales y el storytelling digital.
Para ello, primero se inicia con la retroalimentacion sobre el cuento como conocimiento previo que
los estudiantes tienen de este género narrativo. Se realiza la dindmica “puntos de ventaja: En
grupos, los estudiantes leen el cuento de Gloria Chavez-Vasquez “Por un plato de lentejas” con el
cual tendrén el reto de encontrar la respuesta a las siguientes preguntas claves: 1) ;A qué se dedica
el contrabandista? 2) ¢Qué significa en el cuento “comer caldo de letras™? 3) ;Qué personaje de la
vida real se cort6 una oreja? y 4) ¢Qué es ser homo sapiens en el texto? Cada grupo que encuentra
la respuesta a las preguntas y justifica por qué lo son, tiene un punto de ventaja para la actividad
de la siguiente clase. Se finaliza la clase felicitando a los ganadores y recordando que en la proxima
clase habra tema nuevo. La docente entrega el consentimiento informado, para que los estudiantes
puedan presentarselo a los padres de familia y lo devuelvan una vez firmado. Tan pronto, los
participantes vuelven a reconocer la estructura basica del cuento (inicio, nudo y desenlace) e
identifican las diferencias entre los cuentos tradicionales y modernos, realizan la prueba
estandarizada sobre comprension lectora de textos narrativos, con el fin de diagnosticar como estan
los niveles de comprension en el grupo (literal, inferencial y critico). La prueba consta de 28
preguntas unas de seleccion multiple y otras abiertas, las cuales responden en el lapso de una hora.

Al terminar la clase, se lee el microrrelato La casa de Pedro Estrada.

Sesion 2 - Del cuento al microrrelato: La segunda sesion se enfoco en que los estudiantes pudieran
entender la diferencia entre el cuento y el microrrelato, inicialmente, en una exposicion de las
diferencias en cuanto a extension, tematica y formas en las que se agrupa la estructura tipica del
cuento en el microrrelato. El objetivo es conceptualizar acerca del cuento y las diferencias latentes

con el microrrelato. Se inicia con la entrega de un C.Q.A enfocado no en la lectura de un texto,
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sino en el proposito de la clase (el microrrelato); por ende, se solicita a los estudiantes que la Gltima
pregunta sea contestada al final de la clase (¢Qué conozco? ¢Qué quiero conocer? ¢Qué aprendi?
y (Qué dudas me quedan?); a continuacion, se lee el microrrelato “Caperucita roja” de Francisco
Segovia; una vez terminada la lectura se les pregunta a los estudiantes qué cuento les recuerda y
qué ha cambiado en ese microrrelato. Acto seguido, los estudiantes responden a las preguntas: 1.
¢ Qué aspectos del cuento original conserva el microrrelato y cuales cambia completamente? y 2.
¢Por qué los roles de Caperucita Roja y el lobo son asi en el microrrelato? Posteriormente, otro
estudiante lee el microrrelato “Cuento de hadas” de Alejandro Jodorowsky; en voz alta pregunta si
alguien conoce a qué otro cuento hace referencia. Finalmente, los estudiantes son organizados para
un debate sobre el tema de clase, en el cual un grupo defiende el cuento y otro grupo el microrrelato,
en aras de retroalimentar la sesion anterior y reforzar los nuevos conocimientos impartidos del
microrrelato. Para terminar, la docente lee un microrrelato llamado “El principio fue mejor” de

Isidor Blastein.

Sesidn 3 - El microrrelato y el poder de la intriga: El interés de esta sesion se centra en conocer
las caracteristicas propias del microrrelato y su funcion, para que los estudiantes puedan identificar
la intriga de cada microrrelato y hacerle preguntas al texto. Para ello, se comienza con la dinamica
“punto de ventaja”: la docente entrega unas fotocopias con el ejercicio que contiene dos
microrrelatos (“Chantaje y castigo” de Luisa Hurtado Gonzalez y el microrrelato de [.A. Ireland:
“Final para un cuento fantastico™) a los cuales les falta el final. En vista de que, hasta el momento,
se ha demostrado que el microrrelato tiene un final que suele causar sorpresa o generar intriga, los
estudiantes escribiran en 3 a 4 lineas su propio final. La docente invita a los estudiantes a que lean
los finales de cada grupo y que la clase decida si recibe punto de ventaja o no, bajo el criterio de si
el final es coherente con el resto del microrrelato. De esta manera la docente inicia su disertacion
sobre el poder de la intriga del relato y el efecto del final, escribiendo los nuevos descubrimientos
que tuvieron los estudiantes en el aula y reforzando los que adn evidencia la docente que estan
siendo obviados o ignorados por los estudiantes. Posteriormente, los estudiantes resuelven un breve
taller, en el que encuentran las referencias o intertextualidades de cuatro microrrelatos (“Rapunzel”

de Luisa Hurtado Gonzalez, “Esto no es Romeo Yy Julieta” de Kasy M. Brun y “La manzana” de
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Ana Maria Shua). Una vez terminado el taller, comentaran en clase cudl de los tres les gustd mas y
por qué. Para terminar, la docente lee un microrrelato llamado “La confesion” de Manuel Peyrou.
Sesion 4 - Socializacion proyecto final, encuesta de redes sociales y protocolo del antibullying:
Esta sesion pretende presentar la estrategia en redes sociales y exponer el protocolo antibullying.
La docente explica en qué consiste la entrega del proyecto final y como serd evaluado mediante
unas diapositivas explicativas con apoyo en ejemplos de storytelling digital. En vista de que sera
necesario el uso de las redes sociales, la docente entrega una encuesta de redes sociales. Luego,
expone en clase el libro album JUUL de Gregie de Maeyer y Koen Vanmechelen e inicia con el
protocolo antibullying avalado por Colombia Aprende y el Ministerio de Educacién del afio 2021.
Posteriormente, con el grupo se socializa el nombre que se le podria dar al perfil, no sin antes
solicitarles que firmen un acta compromiso de participacion en la red, en la cual se explican las
repercusiones que tendran en la vida real en clases si acttan de forma inadecuada en la red social
que sea elegida por ellos. Finalmente, la docente y los estudiantes forman un circulo para discutir
acerca de lo que aprendieron en esta clase y las expectativas que tienen con la préxima, cuando
aprenderan qué es un storytelling digital. Por Gltimo, la docente le pide a un estudiante que lea el

microrrelato llamado “El globo” de Miguel Saiz.

Sesidn 5 - ¢ Qué me cuentas? Parte 1. Entiendo, siento y hago: En la quinta sesion los estudiantes
descubren la importancia de elegir un mensaje para el storytelling digital que van a construir, a
partir de un cuento o microrrelato. Luego, disefian un esquema con los principios del storytelling
que incluiran en el proyecto final. La docente realiza una retroalimentacion de la clase pasada sobre
el storytelling digital en cuanto a sus caracteristicas y formas de identificarlos. Se lleva a cabo una
breve actividad con apoyo en diapositivitas en las que se cuenta la historia de un hombre que fue
atropellado y ellos opinan sobre el efecto que les causa; posteriormente, la docente agrega que el
hombre que fue atropellado minutos antes habia robado a una anciana; aqui los estudiantes vuelven
a opinar hasta que, finalmente, la docente informa que el hombre que robo a la anciana y fue
atropellado revel6 que el tratamiento que necesita su hija de 5 afios cuesta demasiado dinero y, para
eso, roba. Con esto, la docente pretende mostrarles el poder que tiene un contador de historias y el
impacto emocional que causa. Acto seguido, la docente anuncia como trabajo de la sesion la

construccion del storytelling que sera el proyecto final del trabajo. Para ello, la docente inicia
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explicando que el storytelling debe basarse en tres principios: Entienda - Sienta- Haga. A
continuacion, los estudiantes en parejas seleccionan el microrrelato o cuento que convertiran en
storytelling digital, basandose en lo que comprendieron de las obras elegidas por ellos, la emocion
que quieren trasmitir y el formato o recurso que desean trabajar. Ademas, completan un esquema
sobre los tres principios del storytelling presentes en su proyecto. Para finalizar, la docente lee el

microrrelato “Suicidio” de Juan Pablo Vidal.

Sesion 6 - ¢ Qué me cuentas? Parte 2. Doy lo que siento: La sexta sesion se enfoca en el disefio
y construccion de un storytelling digital a través de la guia de un boceto del storytelling que facilita
la docente. Para la comprension de dicho boceto, se exponen dos ejemplos uno de un cuento y otro
de un microrrelato que fueron convertidos en storytelling digital; en cada uno muestra su proceso
de elaboracién en un boceto o borrador del guion y cémo paso a paso se fue construyendo antes de
su publicacion. De esta manera, la docente explica la importancia de realizar un guion en el que se
evidencia que el resultado es producto de un plan detallado con base en lo que quiero contar del
relato y el formato elegido para ser publicado. Con eso en mente, los estudiantes disefian y
construyen su storytelling como producto de la comprension lectora del cuento o microrrelato
elegido por ellos mismos. La docente informa a los estudiantes que pueden mostrar los avances de
sus trabajos como parte de una asesoria personalizada con ella, para realizar observaciones. Diez
minutos antes terminar la clase, la docente recuerda que el trabajo final sera entregado en una
exposicion oral con apoyo en diapositivas. Al final, la docente lee el microrrelato “Un creyente”

de Loring Frost.

Sesién 7 - ; Qué me cuentas? Parte 3. Leer para contar, contar para recordar: Esta sesion se
centra en el disefio y construccién del storytelling digital y en la construccién de la rejilla o rdbrica
del proyecto final, de manera conjunta con los estudiantes. La docente invita a los estudiantes a
conocer y a opinar sobre los criterios de valoracion de la exposicidn oral del proyecto, a partir de
las siguientes preguntas: ¢Qué cuento o microrrelato eligieron? ¢Qué comprendieron de la obra
elegida? ; Como construyeron el storytelling digital? y ¢ Cudl fue el resultado (el storytelling digital
de un cuento o microrrelato)? De esta manera, los estudiantes pueden mostrar todo el proceso de

elaboracidn del trabajo y su proyecto final. La docente explica los criterios de la rabrica, que como
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se habia anunciado en la sesidn pasada podria ser modificada y reconstruida entre todos. Una vez
construida la rdbrica, los grupos de trabajo se reunen para continuar con la elaboracion del
storytelling digital con base en el cuento o microrrelato que ya han elegido y cumpliendo con los

tres principios del storytelling.

Sesidn 8 - Storytelling digital, otra forma de contar un cuento o un microrrelato: En esta sesion
los estudiantes presentan el storytelling digital y reciben su evaluacion final. Cada grupo de trabajo
expone mediante diapositivas su storytelling digital (qué cuento o microrrelato eligieron, qué
comprendieron de la obra elegida, cudles fueron los tres principios del storytelling por los que
optaron, como construyeron el storytelling digital (boceto), como fue el proceso y cuél fue el
resultado). Una vez finalizada la exposicion oral el grupo recibe las opiniones de sus comparieros
de clase junto con las observaciones de la docente, quien invita a los estudiantes a que evallen el
trabajo de los compafieros con la rabrica usada en la clase anterior siguiendo los criterios acordados
por todos los estudiantes en la sesion pasada. Y, luego, el grupo que haya expuesto se autoevalla
con una nota escrita que entrega a la docente. Finalmente, se abre un espacio para la reflexion
acerca de los aspectos en que consideran han fallado en la comprension lectora, para la creacion de

sus storytelling digitales.

La secuencia didactica fue aprobada por los expertos sefialando su pertinencia en el favorecimiento
de la comprension lectora de textos narrativos y el aporte de las redes sociales en la propuesta de
intervencion como elemento motivador para los estudiantes. Cabe resaltar, que esta aprobacion se
debe a que existe coherencia en iniciar con el cuento como un género narrativo conocido por los
estudiantes que sirve como puente o conocimiento previo para que ellos logren identificar y
reconocer semejanzas y diferencias con el microrrelato, especialmente, que este género a diferencia
del cuento, pretende incentivar la comprension lectora a nivel inferencial gracias a que el
microrrelato por medio de la elipsis y la intriga centra su atencién mas en lo que no se dice que en
lo que se dice. Sumado a lo anterior, es viable la introduccion de las caracteristicas del storytelling
digital dentro de los géneros narrativos; puesto que, comparten estructura (inicio, nudo y desenlace)
aunque su formato de presentacion sea digital y encuentre cabida en las redes sociales. Por tanto,

esta secuencia conecta los conocimientos tradicionales del cuento y el microrrelato con una puesta
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en escena tecnoldgica y moderna en la construccion de un relato digital (storytelling digital) en
redes sociales a través de la lectura previa de un cuento o microrrelato de eleccion libre. Cabe
recordar que la estructura completa de la secuencia didactica se encuentra en los anexos (ver anexo
6.6, pagina 216).

4.3. Aplicar una propuesta de intervencion para la comprensioén de textos narrativos en una

estrategia mediada por el storytelling digital en las redes sociales.

4.3.1. Diarios de campo

En este apartado se presentan los resultados encontrados en la aplicacion de la secuencia didactica,

la cual estuvo bajo seguimiento y mejora continua a través de los diarios de campo.

La aplicacion de la secuencia didactica se realizo en la Institucion Educativa Colegio Robledo con
la presencia de la docente titular Lucy Quintana en el grupo 8A, integrado por 29 estudiantes. Los
horarios eran cada jueves de la semana 7:00 a 9:00 am. A continuacion, se presentan las
observaciones, imprevistos y pautas de mejora continua que se encontraron en cada una de las 8

sesiones planificadas:

Primera sesion - Dia 1 (28 de abril del 2022): La temética de la sesion consistio en la
retroalimentacion del cuento y la aplicacion de la prueba estandarizada de comprension lectora de
textos narrativos avalada por expertos. Para ello, los estudiantes recordarian la definicion del cuento
y su estructura. En esta dinamica se observo que los estudiantes si recuerdan la estructura base del
cuento (inicio, nudo y desenlace); sin embargo, ain no saben distinguir entre las clases de cuentos;
suelen creer que los cuentos son todos aquellos que tienen personajes animados o animalizados.
Ademas, se observo que gracias a la lectura del cuento de Gloria Chavez llamado “Por un plato de
lentejas” lograron distinguir otro tipo de cuento y en la dinamica “punto de ventaja” identificaron
la diferencia entre pregunta literal e inferencial. No obstante, se encontraron algunos imprevistos
durante la clase en los cuales se puede destacar que los estudiantes se demoran mucho en leer un

cuento (de dos paginas y media) cuando se sittan en grupo. En la prueba estandarizada la pregunta
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namero 24 resulto dificil para los estudiantes. Por otro lado, se identifico que los estudiantes tienen
dificultades para encontrar sinénimos, ejemplo la palabra hosco e inmaduro. En cuanto a las pautas
de mejora continua se encontrd la necesidad de reducir la cantidad de integrantes en cada grupo y
seguir el consejo de la docente titular de que en el proyecto final sean seleccionados los grupos por
orden de lista. Por ultimo, hubo aceptacion del juego de lectura “punto de ventaja”; esto aumentod

el interés y la motivacion de los estudiantes.

EL MICRORRELATO

iQUE CONOZCO? .QUE QUIERO APRENDER? :QUE APRENDI? .QUE PREGUNTAS ADICIONALES TEN

Quc vo € ON 06 Como Haceelos | QUE €208 celpto ComO erle2an Joa

2650 MC m eelntos

Figura 23. C.Q.A estudiante 1

Segunda sesién — Dia 2 (05 de mayo del 2022): En esta sesion se buscd impartir los conocimientos
sobre la definicion del microrrelato y diferencias con el cuento, entre ellas, que el cuento al ser mas
largo ofrece més informacion, cosa que no hace el microrrelato. De hecho, al inicio de la sesion los
estudiantes confundian el microrrelato con el resumen, aspecto que los llevo a reconocer que les
cuesta mas comprender el microrrelato por la falta de informacion literal que tiene el texto. Sobre
los imprevistos hallados en la sesion fue necesario retroalimentar las respuestas encontradas en la
prueba estandarizada, en vista de errores conceptuales tales como confundir un cuento corto con
un resumen. Se identificé la ausencia de 4 estudiantes en el aula de clase, ademas de que aln falta
que 5 estudiantes entreguen el consentimiento informado. EI compromiso es entregarlo en la
siguiente sesion. En la sesion como mejora continua se evidencio que la aplicacién del C.Q.A. fue
importante para descubrir si la sesion fue exitosa o no. En el caso puntual, los estudiantes dijeron
que aprendieron a entender que el microrrelato no es un resumen y que requiere de interpretacion
e imaginacién. Ante la pregunta del C.Q.A. ;Qué preguntas adicionales tengo? La mayoria de los
estudiantes dijeron que ninguna; sin embargo, hubo varios estudiantes que indagaron por lo
siguiente:
- ¢Por qué el microrrelato es tan corto?

- ¢Por qué cambian tantas cosas?
- ¢Vamos a seguir con los juegos del microrrelato?
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- ¢Por qué los microrrelatos son tan confusos?
- ¢Como se hace un microrrelato?
- ¢Cbmo realizan los relatos?

En la proxima clase se responderan cada una de las preguntas que formularon los estudiantes.

Si bien la clase permitio aclarar dudas sobre la diferencia entre un microrrelato, cuento y resumen,
el C.Q.A. revelaria que aun quedaban estudiantes que no tenian claro el concepto y eso implicaba
que la préxima sesion requiriera mas tiempo en la retroalimentacion del tema dado en la sesion
anterior. Hasta ese momento si bien los estudiantes mostraban algun interés en el tema, aln existia

cierta decidia a leer y cuestionarse acerca de los conocimientos previos que tenian.

Como resultado de la mejora continua referenciada en los diarios de campo se establecen en cada

sesion las siguientes soluciones:

Tabla 100. Mejora continua sesién 1y 2.

Mejora continua sesion 1y 2 Solucion en la siguiente sesion

- Los grupos de trabajo no superaron los dos estudiantes.
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- En las siguientes actividades se busco hacer mas énfasis en las preguntas de tipo
inferencial a través del ejercicio “punto de ventaja”, aprovechando que ha tenido
buena receptividad entre los estudiantes.

- Enlas siguientes sesiones la docente preguntd el sinénimo de una palabra, en aras de

que la clase lograra realizar una lista que se iba anotando en el tablero.

A raiz de lo visto en la sesion 2, se decidio, en la sesion 3, profundizar en el microrrelato y asi

despejar toda duda de que no se trata de un resumen ni un texto con ideas principales.

Tercera sesion - Dia 3 (06 de mayo del 2022): esta sesion se inicio con el nuevo tema: clases de
microrrelatos y poder de la intriga, para conocer las caracteristicas propias del microrrelato y su
funcion. En el ejercicio sobre “punto de ventaja - del cuento al microrrelato” los estudiantes
construyeron el final de dos microrrelatos. En dicho ejercicio los estudiantes descubrieron que
existen diferentes tipos de microrrelatos y que cada uno tiende a tener un final que suele dejar “en
shock™ al lector. Sobre esto, los finales inventados por los estudiantes alimentaron la imaginacion
de todo el grupo, gracias a la socializacién de cada uno de ellos, demostrando que el primer
microrrelato era mas predecible que el otro segun su final original; ademas de resaltar la
importancia de que el microrrelato requiere de interpretacion e imaginacién (ver anexo 6.10). Por
otro lado, a la hora de identificar la intriga de cada microrrelato y hacerle preguntas al texto, los
estudiantes entendieron que la caracteristica principal del microrrelato es la elipsis y reconocieron
que debe someterse a la interpretacion al leer mas lo que no dice que lo que dice. De hecho, los
mismos estudiantes en la evaluacion de los finales creados por cada grupo en la dindmica “Del
cuento al microrrelato” opinaron que los finales que no merecian puntos de ventaja eran aquellos
gue no estaban relacionados con el texto. De esta manera, comprendieron la importancia de que el
relato sea conciso y coherente de principio a fin. En cuanto a los imprevistos, dos estudiantes
estaban enfermos, motivo por el cual no pudieron participar activamente de la sesion y un
estudiante nuevo solicitd presentar la prueba estandarizada, en vista de que no ha estado en las

Gltimas dos clases.

Por otra parte, como mejora continua se encontro la necesidad de la ampliacion del tiempo de

respuesta de los ejercicios en vista de que a los estudiantes les toma mas tiempo del necesario. Por
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otro lado, tres conclusiones que parten de las respuestas del taller “Del cuento al microrrelato": 1)
tienen dificultad para interpretar lo que cuenta un microrrelato lo que los lleva a tomar partes
literales del relato como respuesta de lo que intenta decir el texto; 2) si bien algunos estudiantes
afirman que los microrrelatos son mas entretenidos, la mayoria de ellos sefialan que son mejores
los cuentos originales puesto que "tienen mas emocion”, “se disfruta mas” y “se entiende mejor”;
3) son capaces de identificar las emociones presentes en los microrrelatos y hacer una opinion
critica sobre ellos. Sumado a esto como mejora continua se establecen en la sesion las siguientes

soluciones:

Tabla 111. Mejora continua sesion 3

Mejora continua sesion 3 Solucion en la siguiente sesion

- Las siguientes actividades fueron mas ludicas y de socializacion.
- Las tres conclusiones encontradas permitieron reforzar la idea de que el storytelling
digital esté dirigido a que los estudiantes puedan plasmar mas lo que entienden,

comprenden, sienten y piensan del texto que en responder preguntas que los obliguen

a pasar textualmente lo que ven el cuento o microrrelato.

Conviene subrayar que, si bien hasta el momento se han ido fortaleciendo los temas de cuento y
microrrelato, la secuencia didactica requeria también de un espacio en donde los estudiantes
pudieran conocer las implicaciones de publicar contenido en redes sociales e interactuar en ellas.
Debido a ello, en la secuencia se disefi0 la sesion 4 enfocada en Protocolo antibullying y manejo

de redes sociales.

Cuarta sesion - Dia 4 (12 de mayo del 2022): en el inici6 de la sesion se realizd una
retroalimentacion de la clase pasada con el objetivo de responder a las preguntas que habian dejado
los estudiantes en el C.Q.A. sobre el microrrelato. En vista de que se piensa trabajar con redes
sociales resulta fundamental que los estudiantes conozcan el protocolo antibullying que ofrece el
Ministerio de Educacion en Colombia, para que identifiquen las modalidades de acoso, tipos de
ciberacoso y rutas de atencion. Esta tematica generd que los estudiantes reconocieran que muchos
han sido tanto victimas como victimarios de bullying o ciberbullying; empero, también asumen que

existe una responsabilidad por parte de los testigos de acoso o ciberacoso. Debido a lo anterior, en
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clase se construyeron las reglas de uso que se aplican en las redes sociales elegidas por los
estudiantes (Instagram y WhatsApp), motivo por el cual firmaron un acta de compromiso para
cumplirlas a cabalidad. Los estudiantes eligieron entre todos los nombres del perfil de Instagram y
el grupo de WhatsApp. Para ello, primero se decantaron por “microrobledo” o “microcreadores”,
puesto que buscaban agregar el prefijo micro relaciondndolo con el microrrelato; empero,
decidieron mejor enfocarse en ser los creadores de aquello que entendian de las historias que iban
a elegir en la siguiente sesion; como resultado, el nombre tanto del perfil como del grupo quedé:

“Creadores_de relatos.

Decir cosas que no tienenque  Comentar sobre el tema Que haga oficio en el salén
ver con el tema
Que no se trate mal a nadie Ser respetuosos Acta de compromiso
Trabajar en equipo cooperar Amonestaciones
No difamar a nadie Evitar humillar o ridiculizaral Acta de compromiso y
otro amonestacion
Respetar las ideas de los Respetar la opinién le otro amonestacién
demas
Mandar sticker #$'$ Solo sticker o memes que Suspensiénde 2 dias
tengan que ver con el tema o
aporten al tema

Figura 26. Propuesta de reglas para uso de redes sociales con los estudiantes de 8A

Durante la sesion se encontraron algunos imprevistos: Cuatro estudiantes faltaron a la sesion porque
hacen parte del equipo de fatbol femenino de la institucion, una estudiante debi6 ausentarse en la
primera hora de clase ante un ataque de ansiedad y otra estudiante falté a clase por un cuadro
clinico. En cuanto a la Mejora continua se identifico en la encuesta sobre redes sociales que
resolvieron en la sesion que la mayoria prefiere usar las redes sociales como apoyo a las clases
presenciales, es decir, que sean utilizadas por fuera de clases y no en ella. Sobre los contenidos
prefieren la mayoria videos, historias 0 memes, otros estudiantes sefialaron las frases, reels y
consejos. Sobre la creacion de contenido, a 11 estudiantes les gusta hacerlo, mientras 9 de ellos
responden que no les gusta. Ante la pregunta si les gustaria responder encuestas, 8 de los estudiantes
respondieron que no y 5 que si; por ende, se pensara en otro tipo de contenido que pueda generar
interaccion en el perfil de Instagram. De los 23 estudiantes que asistieron a clase 22 quieren saber

sobre los storytelling digitales, mientras 2 admiten no estar interesados. Esto motiva a que en la
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siguiente sesion los estudiantes aprendan qué es, en qué consiste y cdmo se crean. Sin embargo,

cabe destacar que 10 estudiantes aseguraron saber qué es un storytelling digital.

Como resultado de la sesion 4 los estudiantes construyeron durante la clase su propio Protocolo
Antibullying eligiendo de las acciones que deberian tener consecuencias. A continuacion, se

presenta el protocolo construido por los estudiantes durante la clase.

Por otra parte, los estudiantes firmaron un acta de compromiso que cumplieron a cabalidad desde
las reglas construidas en clase como Protocolo antibullying.

En el protocolo los estudiantes debian establecer la regla segun compromiso y consecuencias en
caso de no cumplirse. De esta manera los estudiantes construyeron 6 reglas bésicas de
comportamientos esperados en el perfil de Instagram y en el grupo de WhatsApp. La ultima regla
si bien se observé que era mas dura en relacion con las otras, los estudiantes argumentaron que los
sticker descontextualizados suelen aburrir y molestar hasta dafiar el ambiente en redes; por eso,

decidieron que era importante evitar que eso ocurriera tanto en el perfil como en el grupo.

Como mejora continua en el diario de campo se establecen las siguientes soluciones:

Tabla 12. Mejora continua sesion 4

Mejora continua sesion 4 Solucion en la siguiente sesion

- Las redes sociales fueron usadas como apoyo a las clases presenciales de manera
extraescolar.

- Los estudiantes estan de acuerdo en que se publiquen avances del trabajo realizado en
clase y, contenido de interés sobre el tema en frases.

- La prdéxima clase se hablé sobre el storytelling digital y cdmo este tipo de género es tan

usado en las redes sociales sin que los estudiantes lo hayan percibido conscientemente.
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Una vez establecidas las reglas y los compromisos con los estudiantes en cuanto al manejo de redes

sociales, la siguiente sesion 5 tenia como objetivo profundizar en el storytelling digital y las

caracteristicas que lo relacionan con el cuento y el microrrelato.

Figura 27. Acta de compromiso estudiantes de grado 8A Colegio Robledo

Quinta sesion - Dia 5 (19 de mayo de 2022): en esta sesion se trabajo la definicidn, estructura 'y

formato del storytelling digital, esto en aras de que los estudiantes conocieran qué es un storytelling,

sus caracteristicas y los 3 principios fundamentales. La impresion de los estudiantes sobre la

tematica en la clase permitié descubrir que ellos identificaron que la estructura del storytelling es

igual a la de otros textos narrativos como el cuento y el microrrelato y conocieron los diferentes

formatos en los que se puede presentar un storytelling digital. Como trabajo tedrico-préactico los

estudiantes crearon sus propias historias con la estructura del storytelling; muchas de ellas se

inspiraron en peliculas, historias personales, algunas aspiraciones profesionales, etc

historias se iran publicando en el perfil de Instagram: Creadores_de_relatos.

creadores_de_relatos -

24 36 19

Publicacio.. Seguidores  Seguidos

Somos creadores de relatos del colegio Robledo de 8A

Editar perfil Ver archivo

Figura 28 Perfil de Instagram Creadores_de_relatos
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Entre los imprevistos nuevamente se evidencia que existe una fluctuacion de estudiantes, debido a
que de los 29 estudiantes registrados solo asistieron 22. En cuanto a la Mejora continua es necesario
esclarecer bien el paso a paso en la construccion del storytelling digital y permitir que los nifios

elijan libremente el texto narrativo con el cual quieran llevar a cabo el trabajo.

@ ceadores_de relatos

@ cesdores ce selatos
@ creadores_de.rolatos

.

UN AMIGO

oQv Q Qv W
59 reproducciones - Le
creadores_de_relatos

Qv A

ndo
elem o 60 reproducciones « Le gusta a isarami2020
2 creadores_de_relatos Las mejores historias se inspiran en

otras... Aqui Luisa Fernanda Alvarez Morales tom

Figura 29.29. Historia del estudianté 5 |

‘ creadores_de_relatos : . creadores_de_relatos : ‘ creadores_de_relatos
CRtADORES D AELATOS cneapoRts e reATS
CREADORES DE RELATOS
EL 66Habia una vez un
CONSTRUCTOR hombre que siempre L}
una - quiso trabajar en 1
o S construccion un dia
‘ w le surgio un problema :
a y yano podia trabajar =
- A — pero la esposa lo - =
N RN motvoyscvomio . - ¥
T e R ingeniero. 99 ‘ ¥

Figura 30. Historia de la estudiante 6
Como se establecio en clase, las historias que los estudiantes crearon con la estructura basica de
un storytelling digital se fueron publicando en el perfil de Instagram Creadores_de_relatos, con

una foto tomada después de clase con todos los estudiantes.
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A la par, se fueron publicando frases e informacion referente al tema del microrrelato y del
storytelling digital, con el fin de que los estudiantes pudieran interactuar con el contenido y

aprender:

a creadores_de_relatos : @ creadores_de_relatos
-~

En la medida
en que se leen
historias se
aprende a

Leer para
contar
Contar para

contarlas. recordar

CREADORES_DE_RELATOS CREADORES_DE_RELATOS

=

Qv

ED 7Y ngmu a fabiolabetancurmarin y 6 personas
m

@5 « o =
Qv W

T3 Le qusta a fabiolabetancurmarin y 4 personas
creadores_de_relatos Los mejores escritores de la historia mas

han sido ante todo grandes lectores; de alli viene la creadores_de_relatos No basta con contar una historia, es
importancia de la lectura, que en la medida en que se lee se importante conectar emocionalmente con las historias que
aprende también a escribir ek

e La conexion emocional que tenemos con un personaje de
un cuento o la trama de un microrrelato se compara con las

elatos #lectura #cuento
emociones que nos trasmiten las peliculas en las pantallas.

nio
gdigital #Coleg

Figura 31. Frases y contenido adicional en el perfil de
Instagram "Creadores_de_relatos"

Como mejora continua se establecen las siguientes soluciones:

Tabla 13. Mejora continua sesion 5

Mejora continua sesion 5 Solucioén en la siguiente sesion

- Los estudiantes eligieron de manera libre el texto narrativo con el cual construir el

storytelling digital, siguiendo el paso a paso del boceto-guion como guia.

Una vez iniciado el trabajo en redes sociales, la siguiente sesion buscé fortalecer los conocimientos
aprendidos sobre el storytelling digital en la medida en que en el perfil de Instagram se iban
publicando las historias. Por lo tanto, la sesidn 6 estuvo enfocada en que los estudiantes aprendieran
sobre la construccion del guion del storytelling digital, esta vez no basado en una historia inventada
por ellos, sino como resultado de la comprension lectora de un cuento o microrrelato elegido

libremente por los estudiantes.

156



Sexta sesion -Dia 6 (26 de mayo del 2022): la sesion busco que los estudiantes conocieran y
realizaran boceto/guion para la construccion del storytelling digital. Para ello, los estudiantes
seleccionaron el cuento o microrrelato con el cual trabajar, siguiendo las instrucciones del
boceto/guion, en el cual debian responder a las preguntas de: Inicio / {Qué entendi?, Nudo / ; Qué

senti?, Desenlace / ;,Qué comprendi? y Reflexion / ;Qué habria hecho diferente?

ORDEN FORMATD IDERS [ ]

1

‘ WICIO/ U BYTENDD

‘ NUDD 0 CONFLIGTO NARRATIVO / QU ME HACE SENTIR?

ESCENLAGE O RESOLUGION DEL CONFLICTD / 00 FAMPRENGL?

REFLEXION / (4UF BABRIAMOS RECHD DIFERENTED

Figura 32. Ejemplo del boceto/guion aplicado en clase

Durante la realizacion del boceto/guion los estudiantes manifestaron interés en elegir un cuento del
libro “Caliwood” de Gloria Chavez, mientras otros prefirieron buscar microrrelatos u otros cuentos
tradicionales como “El patito feo”, “Los tres cerditos” y “Rapunzel”. Por otro lado, algunos
estudiantes decidieron usar como formato de presentacion dibujos en cartulina, videos, imagenes
con texto disefiadas en las Apps GridArt y Photo Editor, en cambio otros aun tienen dudas sobre
cuél formato elegir. Sobre los imprevistos no hubo electricidad en el colegio, motivo por el cual no
fue posible realizar la clase guiada con apoyo audiovisual. Sumado a ello, llegaron al grupo dos
estudiantes nuevos, a quienes se les informd sobre las actividades realizadas y en qué consiste el
proyecto final. Si bien aceptaron hacer parte del proyecto, quedaron con el compromiso de llevar
la proxima clase el consentimiento informado firmado. Otra estudiante present6 sintomas de fiebre
y malestar general; por ende, no realizo el ejercicio de escritura del boceto/guion del storytelling
con su compafero. Tienen pendiente elaborarlo, pero ya eligieron el cuento con el que van a
trabajar. La docente titular informd que un estudiante se habia retirado del Colegio y se habia
trasladado a Espafia. En cuanto a la mejora continua en la proxima sesion se planea la revision

individual del trabajo de cada pareja para guiar la construccion final del storytelling digital. Una
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vez dejado claro ese punto, es posible pasar a la revision conjunta de la Rabrica y las directrices de

la exposicién oral.

El modelo constructivo integrativo de Kintsch y Van Dijk (1978) se aplico cuando los estudiantes
ya habian identificado el tipo de texto (cuento o microrrelato) y su estructura (inicio, nudo y
desenlace); luego, eligieron libremente el texto narrativo con el cual trabajar e iniciaron con la
construccion activa del contenido y significado del texto en su representacién mental (texto base y
modelo situacional) a través de un boceto/guion que les permitia realizar el paso a paso de la

creacion de un storytelling digital como fruto de la comprension lectora del texto elegido:

El boceto/guion del storytelling ayudaba a los estudiantes a que evitaran escribir de manera literal
lo que el cuento o microrrelato narraba, para estimular la comprension inferencial y critica. Para
ello, el boceto/guion formulaba preguntas especificas de cada parte de la estructura del texto
(inicio/qué entendi, nudo/qué me hace sentir y desenlace/qué comprendi) y solicitaba una reflexion
final del texto (reflexion/qué habria hecho diferente); finalmente, los estudiantes debian elegir el
formato digital con el cual construirian su storytelling digital como evidencia de la comprension
lectora que realizaron en el boceto/guion del texto elegido. En vista de que, los estudiantes
completaron el boceto/guion del storytelling digital, la sesion 7 estuvo dedicada a la construccion

conjunta de la rabrica como herramienta de evaluacion del storytelling.

Como resultado de la mejora continua se establece que:

Tabla 124. Mejora continua sesion 6

Mejora continua sesion 6 Solucioén en la siguiente sesion

- La revision de la rabrica en clase permitio que los estudiantes retroalimenten los temas

vistos en clase y que puedan sentirse parte de su proceso de evaluacion.

Séptima sesion - Dia: 7 (02 de junio 2022): En la sesion se llevo a cabo la socializacion y
construccién de la Rabrica con los estudiantes, la idea era modificar y construir entre todos la
rubrica que serviria como evaluacion del storytelling digital que ellos creen. Para ello, se
retroalimenta el tema sobre el boceto/guion del storytelling, se vuelven a retomar los conceptos

basicos que se han venido dando en las clases, con el objetivo de clarificar y poder construir la
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rubrica con base en ellos; por ende, en la clase se present6 un ejemplo de rubrica modificable, en
aras de aprovechar el tiempo y construir sobre ella los cambios que los estudiantes eligieran, con
base en lo que han aprendido. Sobre esto, los estudiantes realizaron modificaciones interesantes a
la rbrica argumentando cambio como no evaluar el titulo y conservar el titulo original del texto
narrativo elegido y mejor evaluar la comprension lectora de cada punto. También decidieron que
en vez de buscar la conexion emocional del mensaje se evaluara la estructura del storytelling, ya
que consideran que es mas dificil disefiar un mensaje que conecte con todo el mundo; ademas, los
estudiantes opinaron, en cuanto al mensaje, que se evaluaria el mensaje final como resultado de la
comprension del cuento o microrrelato mas que un mensaje general, ya que segun ellos “durante el

paso a paso del boceto se dicen unas cosas Yy al final ya se explica todo”.

En cuanto a los imprevistos encontrados, nuevamente se evidencia una reduccion en la cantidad de
nifios presentes en clase. Los motivos se desconocen. Como novedad cuatro estudiantes que
componen 2 grupos de trabajo entregaron sus trabajos finales antes de tiempo, debido a ello, fueron
seleccionados como tutores de los estudiantes que ain no hubieran completado el boceto del
storytelling digital. De esta manera, cada uno de los 4 estudiantes acogio un grupo de trabajo como
tutores. Sobre la mejora continua en la préxima sesion los estudiantes realizaran sus

presentaciones. Solicitaron que se conservaran los bocetos para evitar que ellos pudieran perderlos.

159



oQv A
n . “legustaaih

creadores. de_relatos Hay hstorias que Bogan a tocar las
fibras mds sensibles cel alma como esta historia creada
por Juan Felpe Vargas Ramirez que ' nansporta 2 los.
2apatos del sueno de Robin

@ crosdorendereiatos

creadores_de reinton

e Ames

Qv W

fue realizando durante el periodo escolar:

. creadores_de_relatos

Qv A

31 rep: *Legustaa
creadores_de_relalos Hay Mstonas que egan a 1ocar las
fibras mds sensibles del alma como esta historia creads
por Juan Feipe Vargas Ramiez que te transporta a los
2opatos del sueio de Robin.

@ cessoresdoseintos

crmndoren v etos

o Ll Mg

Fedoin wre veg wn posle que @ il le quile
m"hllﬂl“‘-p\dnud(t
goluba muche peve la ducva de n pesila we
le pasecia agvadabile o pende perque eva de
(4 calle Unpuis de wn fimpe ol pesile
coiguie ducve exa way e y o pondle (o
enloce maty (inde Ubs dig sl pasends sesca
de la caya de ln penile [a ducsn de dlla ls

dije panan a la cava y quedanen judey

> o .
» “ “

o

Qv A

33 ‘Legusiaas

Se continud la publicacion de las historias, en el perfil, independientemente de cada sesidn que se

. creadores_de_relatos

QaQV

31 reproducciones « Le gusta a isarami2020
creadores_de_relatos |ay historias que llegan a tocar las
fibras mds sensibles del aima como esta historia creada
por Juan Felipe Vargas Ramirez que te transporta o los
zapetos del suefo de Robin

@ croscorenservtsicn

@ QY

3 © Lo gusia o fablolabetancurmarnin

n *lequsta n

creadores_de_relatos £ amor no Ueng gonero, i nl sexo,
es0 lo entiende parfectamente Evelin Orozco Mejia, quién
nos comparte una historia de amor de dos pamitos

‘ creadores_de_relatos

creadores_de_relatos

El hombre
ahorrador

Una historia creada
Jhon Any var
Edad: 15 anos

por:
Ortiz

QY

* Le gusta a kat 8

N

25
creadores_de_relatos No por nada dicen las abuelas que
hombre precavido vale por dos... en esta oportunidad... mas

27 e vy + Ve traduceion

creadores. de_refatos El 3mor 10 tene genero, r3za il 56x0,
060 10 entiende perfectarmente Evelin Orozco Mejfa, quiin
N8 COMPAA LA NINAA ds AMor de dos PAMTDS

. creadores_de_relatos

o

Habia un hombre que es llamado
Venjamin siempre aportaba un
dinero a su alcancia, se dedicaba a
trabajar de constructor. Pero se
daba cuenta que cada dia que veia
la alcancia desaparecia una
moneda por lo que decidio
mudarse de ayi y pasarse a un
lugar en el que se sintiera seguro.

-Hasta que finalmente ya no

parecia su dinero y se sintio

 ayi en que era el mejor lugar.
=

28

R

creadores_de_relatos

25 reproducciones * | e gusta a kate.suarez8
creadores_de._relatos No por nada dicen las abuelas que
hombre precavido vale por dos... en esta oportunidad... mas

2 e g - ver tadusein

Croadones. 0e_relatos £l srmor no lrw gerery, fial i sexo,
#0010 antisnde perfactimente | sebn Ororco Mega, onnén
NOE COMPANE UNA NANNIE B8 SMOr 38 308 DOITTOs

‘ creadores_de._relatos
=

creadores_de_relatos

®

®

S

Qv

25 reproducciones - Le gusta a kate.suarez8
creadores_de_relatos No por nada dicen las abuelas que
hombre precavido vale por dos... en esta oportunidad... mas

._\

]

Figura 33. Relatos de algunos estudiantes
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4.3.2. Rubrica: Socializacion
A continuacion, se presenta el primer borrador de la Rubrica y los cambios de los estudiantes una vez fue socializada:

Tabla 15. Rubrica del storytelling digital — Proyecto final

INDICADORES Excelente Sobresaliente Aceptable Deficiente PUNTUACION
Selecciona un titulo que SS:%eccgJunna uuen ttlitelzjr!g Selecciona un titulo No selecciona un
tiene relacion con la | 9 aund : .| titulo que tenga
. NS . relacion con la| que tiene relacion .
Titulo historia; ademas es |, . . .. |relacion con la 1-4
interesante v creativo historia, no es vaga con la historia. historia
y ' llamativo. '
4 3 2 1
Integra un formato que Integra y representa Ei“?teal " form::g
realga las caracterl'sti%as una vision parcial del sagrifi(’:a erl)rtes No integra el formato
Formato . texto en formato . P con el texto elegido. 5-8
del texto elegido. - esenciales del texto
digital. .
elegido.
8 7 6 5
Logra exponer su
Logrg, exponer la comprension lectora Logrg,ewdenmar la No logra exponer
L relacion con el texto y | mediante una leve | relacibn con el .
Relacion con el . . . . una relacién con el
texto evidencia su | relacion del | texto, pero requiere texto 9-12
comprension lectora. storytelling  digital | de explicacion oral. '
con el texto.
12 11 10 9
Adapta una emocion .
Adapta la  emocion | parecida a la vya Adapta !lgerame_nte No ”adaptg la
elegida cumpliendo con | elegida y responde Ig emocion elegida | emocion elegida y no
Conexion los. 3 orincipios del | parcialmente a los 3 | 5" responder alos 3 | cumple con los 3 13-16
emocional _princip parcialr principios del | principios del
storytelling digital. principios del | storytelling digital. | storytelling digital
storytelling digital. ytelling digital. ytelling digital.
16 15 14 13
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Construye un
mensaje que requiere
interpretacion.

20 19 18 17

Construye un | EI mensaje no se
mensaje confuso. entiende. 17-20

Construye un mensaje
Mensaje claro y contundente.

Fuente: Elaboracion propia
Como se puede observar los estudiantes realizaron cambios significativos a la rabrica, para que se adaptard a lo que han
comprendido del tema y a los puntos que consideraron estaban mas relacionados con el trabajo que iban a realizar. Una muestra
de ello es la decision de que se evallla méas la comprension lectora del trabajo, que la conexion emocional del storytelling digital,
aunque hace parte de los 3 principios basicos. Los argumentos de los estudiantes eran validos, puesto que consideraron que elegir
un texto para trasmitir una emocion sentida requeria mucho mas trabajo que exponer lo que comprendian del texto. Por lo tanto,

la modificacion de la rabrica quedo asi:

Tabla 16. Rubrica del storytelling digital — proyecto final

INDICADORES Excelente Sobresaliente Aceptable Deficiente PUNTUACION
Elige un formato
Integra y representa LS :
Integra un formato que L . digital, pero No integra el
. una vision parcial e
realza las caracteristicas del texto en formato sacrifica partes formato con el texto
Formato del texto elegido. diaital esenciales del texto | elegido.
gial. elegido.
4 3 2 1 1-4
Construye un
Construye un mensaje mensaje que Construye un El mensaje no se
Mensaje (reflexion) | claro y contundente. requiere mensaje confuso. entiende.
interpretacion.
4 3 2 1
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Aplica la estructuradel | Aplicay responde | Aplica ligeramente | No aplica ni cumple

boceto del storytelling | parcialmente a la la estructura sin con la estructura del
Estructura del digital. estructura del boceto | responder a al storytelling digital.
storytelling digital del storytelling boceto del
digital. storytelling digital.
4 3 2 1

Logra exponer su

Logra exponer la comprension lectora | Logra evidenciar la
- ) - No logra exponer
i e e relacion con el texto y mediante una leve relacion con el -
elacion ae . . -, : una relacion con el
storytelling digital | €videncia su relacion del texto, pero requiere texto
con el texto comprension lectora. storytelling digital de explicacion oral. '
con el texto.
4 3 2 1
Logra comprender la | Logra comprender
Logra comprender la A A
Lo : historia ligeramente, | la historia pasando
historia y realiza un . No comprende el
T : 9 : faltando a una literalmente un
P interpretacion creativae | . o texto
lectora . interpretacion mas fragmento del texto
interesante. . .S
precisa. sin interpretar
4 3 2 1

Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo las observaciones de los estudiantes se pasé a cambiar la puntuacién, debido a que algunos consideran injusto que si
alguien hacia mal el trabajo tendria de todas formas una calificacion de 45 puntos; por ende, solicitaron modificarlo de 1 a 4 cada
indicador. Como resultado se disefid en clase una tabla de calificacién con relacién al puntaje, de manera tal que existiera una

mayor claridad sobre cuanto correspondia el puntaje segun la calificacion.
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Los estudiantes cambiaron el orden de importancia de cada indicador, pasando el mensaje entre los
primeros indicadores y la comprension lectora como el Ultimo; de esta manera, los indicadores méas
importantes serian de abajo hacia arriba. Finalmente, los estudiantes aprobaron la rabrica y se dio

inicio al proceso de construccion del storytelling digital.

Tabla 1713. calificacion segun la puntuacion del storytelling digital

CALIFICACION PUNTAJE
5.0 20 puntos

4.0-4.9 15-19 puntos
3.0-3.9 9-14 puntos
2.0-2.9 5-8 puntos

Este ejercicio no solo permitié que los estudiantes hicieran parte del proceso de evaluacion, sino
que también les ayudd a repasar los conceptos basicos del tema y a conocer cOmo se construye una
rubrica. Para ilustrar, varios estudiantes no sabian que requeria tanto trabajo evaluar y pensaron
que se trataba mas de una impresion personal del docente sobre los trabajos que hacian, no que

tuviera alguna relacion directa con los temas que a veces se daban en clase.

Como mejora continua se establece ademas la siguiente solucion:

Tabla 148. Mejora continua sesion 7

Mejora continua sesion 7 Solucioén en la siguiente sesion

- Conservar los bocetos-guion en cada clase ayudo a evitar que los estudiantes perdieran
el avance de la clase; empero, se les pidié que les tomaran foto, para que fueran

adelantando en sus casas.
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Octava sesion: Dia 8 (Fecha: 09 de junio 2022): la ultima sesion consistio en la presentacion del
trabajo final del storytelling digital, en el cual, los estudiantes sustentaron delante de toda la clase
el paso a paso del storytelling digital construido con base en la comprension lectora del cuento o
microrrelato que hubieran elegido, siguiendo el formato del boceto/guion (estructura del
storytelling). Se tenia dispuesto la presentacion de 12 grupos de trabajo, debido a la ausencia de
algunos estudiantes se redujo la exposicion y evaluacién de 8 parejas, de las cuales, algunos
confesaron que necesitaban mas tiempo para terminarlo. En vista de ello, se les permitié tomar 25

minutos de la clase para terminar con el trabajo y poderlo sustentar.

Como imprevistos, a la presentacion final no asistieron todos los estudiantes, de manera tal, que la
profesora titular se encarg6 de informarles que tenian la opcion de enviar el trabajo al correo de la
docente investigadora 0 no presentarlo y perder la nota. En cuanto a la mejora continua la
interaccion en redes sociales fue baja y se llegd a la conclusion de que el uso de esta herramienta
como recurso educativo requiere de mas tiempo, por lo menos dos o tres periodos académicos, en
solo uno los estudiantes no son capaces de comentar o compartir la informacion, porque son
usuarios pasivos que atn no se han familiarizado con las dindmicas del perfil de Instagram. Sumado
a ello, existe atn una dificultad por parte de los estudiantes para interpretar las intenciones de los
personajes del cuento o microrrelato. Puesto que la comprension de los estudiantes tiende a ser mas
literal, igual se vieron mejoras en la comprension lectora, especialmente la critica y medianamente

la inferencial.

4.4. Evaluar el favorecimiento de la comprension de textos narrativos con los storytelling

digitales en redes sociales realizados por los estudiantes participantes.

En proceso de evaluacion del storytelling digital los estudiantes presentaban primeramente su
boceto/guion y cdmo lo fueron llevando a cabo. En esta oportunidad se muestran 3 trabajos
ejecutados por 6 estudiantes, para exponer el proceso de evaluacion que se llevé a cabo y la
socializacion que se realizo con ellos; al mismo tiempo, se busca evidenciar que la secuencia
didactica permitié que los estudiantes pasaran de ser receptores pasivos del contenido del texto a
gue sean constructores activos del significado del texto, como lo establecen Kintsch y Van Dijk

(1978) en su modelo constructivo-integrativo.
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4.4.1 Presentacion del storytelling digital y evaluacion

Los dos primeros estudiantes que expusieron su trabajo eligieron el cuento “El patito feo”, puesto
que coincidieron que era el cuento que mas les gustaba a ambos. Optaron por usar imagenes del
cuento animado y fueron respondiendo a cada pregunta especifica que se realizo de la estructura
del cuento (inicio, nudo, desenlace y reflexion final) uniendo las ideas de cada uno como producto

de la imagen mental que tuvieron del texto (modelo situacional), para transformarla en un

storytelling en formato digital (ver figura 34).

La evaluacién del trabajo fue realizada a través de la rabrica construida por todos los estudiantes y
la docente, sumado a una breve socializacion de impresiones sobre el trabajo por parte de toda la

ORDEN FORMATO

y )}
IDEAS ( D A

T INICI0/ CQUEENTENDI? \

S .
" NUDO 0 CONFLICTO NARRATIVO / GQUEMERACE SENTIR: 1

e 1
NESCENLACE O RESOLUCION DEL CONFLICTO / ZQUE COMPRENDI? |

Figura 34. Guion del cuento "El patito feo"

clase.
Indicadores Puntuacion Criterios
4 Integra un formato que realza las caracteristicas del texto
Formato :
elegido
Mensaje (reflexion) 4 Construye un mensaje claro y contundente.
Estructura del
storytelling digital 4 Aplica la estructura del boceto del storytelling digital.
Relacion del . )
. . 3 Logra exponer su comprension lectora mediante una leve
storytelling digital con L - 7
ol texto relacién del storytelling digital con el texto.
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Logra comprender la historia pasando literalmente un
Comprension lectora 2 fragmento del texto sin interpretar.
TOTAL 17/20 NOTA FINAL: 4.3

Los estudiantes desarrollaron un carrete de imagenes para ser publicado correctamente en
Instagram y se apoyaron en imagenes encontradas por internet, para sobreponer texto en ellas y
responder a cada uno de los puntos del boceto/guion de storytelling con relacion a lo que
comprendieron del cuento “el Patito feo”. Como resultado del trabajo los estudiantes obtuvieron
una calificacion, segun cada indicador, de 17 puntos y la aprobacion general de los estudiantes en
clases que sefialaron que el trabajo era “visualmente bonito” y cumplia con los objetivos del trabajo,

aunque admitieron que se trataba de un cuento que todos conocian y era mas facil de entender.

A continuacion, se presenta como quedd publicado en el perfil de “creadores _de relatos” en

Instagram:
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creadores_de_relatos Un storytelling digital basado en la s wis
comprension lectora de un cuento clasico: el patito f. ma creadores_de_relatos Un storytelling digital basado enla creadores_de_relatos Un storytelling digital basado en la

comprension lectora de un cuento clasico: ‘el patito f s ccomprensién lectora de un cuento cldsico: ‘el patito f.. més
Ver ssduccién o - Ver traduccién

& cresdores_ge reotos
@ creodores de reatos

DESENLACE! EQUE COMPRENDIMCS?
REFLEXION! CQUE mwmo?
HECHO DIFERENTE?

QUE TODOS ACEPTARAN AL PATITO
Y QUE N6 SE TUZBVE POR SER

WADIE L8 QUERIA
6705 SE LLENABA
POR LO MALIQUE
QUE ToDOS SE BURLABAN DE EL.

DIFERENTE

T Sy Sbiolettinic raey 3 Jaesiost %3 Legustaa fablolabetancurmarin y 3 personas
mas
creadores_de.relatos Un stonytelling diital basado en la jatos Un storyteling digital basado en la

ompr I f " ¢
conpronsid factors da on clionta HCS: Tl pei ‘comprension lectora de un cuento clésico: el patito f . ma:

Figura 35. Storytelling digital del cuento "El patito feo"
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Por otro lado, dos estudiantes presentaron su trabajo con base en un microrrelato titulado “El suefio

de Aurora”. A diferencia de los compaiieros eligieron un formato de video un poco mas grande de

los habituales para la interfaz de Instagram y omitieron los titulos de inicio, nudo, desenlace y

reflexion; empero, se comprometieron a corregirlo antes de finalizar el periodo escolar.

ORDEN

FORMATO

INICIO / GOUE ENTENDI?.
£ O A

NUDO O CONFLICTO NARRATIVO / S0UE MERACE SENTIR?

DESCENLACE O RESOLUCION DEL CONFLICTO / £QUE COMPREND?

REFLEXION / QUE HABRIAMOS HECHO DIFERENTED

Figura 36. El microrrelato "el suefio de Aurora"

Indicadores Puntuacion Criterios
Elige un formato digital, pero sacrifica partes esenciales del
Formato 2 texto elegido.
Mensaje (reflexion) 3 Construye un mensaje que requiere interpretacion.
Aplica ligeramente la estructura sin responder al boceto del
Estructura del 2 storytelling digital
storytelling digital y g digrtat.
Relacion del Logra evidenciar la relacién con el texto, pero requiere de
storytelling digital con 2 g exolicacién oral P g
el texto P '
Logra comprender la historia ligeramente, faltando a una
Comprension lectora 3 interpretacion mas precisa.
TOTAL 12/20 NOTA FINAL: 3.5

Los estudiantes solicitaron que fuera leido el microrrelato, para comprender mejor las respuestas

de las compafieras. Si bien llegaron a la conclusion de que recogia en esencia todo el texto, falto
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mas claridad en algunos puntos, sefialando que, si hace falta poner los rétulos de inicio, nudo,
desenlace y demas, para comprender mejor la respuesta. Como resultado las estudiantes obtuvieron

12 puntos un equivalente a un 3.5 de nota. Asi se publicd el trabajo:

~ Me daba \
curiosidad de que
iba a pasar con
el principe

. creadores_de_relatos "3 creadores_de_relatos . Creadores de relatos

Basada en un interesante microrrelato llamado ‘e g Basada en un interesante microrrelato llamado e en un interesante microrrelato llamado "e

Fiig"Se casa con I_I
dncipe y vive feli
R Fooh &)

Figura 37. Storytelling digital del microrrelato "El suefio de Aurora™

Finalmente, dos estudiantes presentaron su video como storytelling digital del cuento “M” de
Gloria Chavez. La eleccion del cuento se debié a que fue el cuento que mas tiempo les toméd
analizar, debido a su final sorpresivo y dificil de entender. Sin embargo, les parecio practico usar
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el boceto/guion para ir comprendiendo mejor el cuento. Como resultado, las estudiantes

encontraron que el cuento debido su impacto deberia ser presentado en imagenes, pero en un

formato video.

ORDEN FORMATO 1DERS [ . ot . 3
™ = INICID / QUE ENTENDI? -

rolution, ¥ S alepaton by

| | ol Por TIVGhO]) @RSy,

\ \ B

oo
S HUDO 0 CONFLICTO NARRATIVO / ¢QUEMEBACE SENTIRS

DESCENLACEO HfShlIlCli]N DEL CONFLICTO / CQUE COMPRENDS?

HEGHD DIFERENTED 1

Figura 38. Guion de storytelling del cuento "M" de Gloria Chavez

Los estudiantes reconocieron que fue una buena estrategia no elegir el cuento mas facil de entender,

sino todo lo contrario y usar el boceto/guion para comprenderlo mejor. Es por ello, que tuvieron la

Indicadores Puntuacion Criterios
Integra un formato que realza las caracteristicas del texto
Formato 4 .
elegido
Mensaje (reflexion) 4 Construye un mensaje claro y contundente
Estructura del ) ] o
o 4 Aplica la estructura del boceto del storytelling digital.
storytelling digital
Relacion del . ) ]
o Logra exponer la relacion con el texto y evidencia su
storytelling digital 4 »
comprension lectora.
con el texto
» Logra comprender la historia y realiza un interpretacion
Comprension lectora 4 . .
creativa e interesante
TOTAL 20/20 NOTA FINAL: 5.0
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maxima puntuacion, no solo porque cumplieron con cada indicador, sino porque cada punto tuvo
respuestas “que ayudaban a entender el texto”, “demostraba que leyeron con cuidado” y el formato
era dindmico por contener no solo imagenes representativas al cuento, sino también musica ligada

la sensacidn que les brindé el relato. A continuacidn, se presenta como fue publicado:

e creadores_de_relatos : e creadores_de_relatos
Ini /
Srtandme
. Ellos tepian una

? ﬁ‘. 7 ——

W Qv W
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creadores_de_relatos Presentamos el resultado de la creadores_de_relatos Presentamos el resultado de la

compresion lectora del cuento M de Gloria Chavez... mas compresion lectora del cuento M de Gloria Chavez... mas
) + Ver traduccién

Ver traduccion

‘ creadores_de_relatos
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enla
es UES
an 0s a
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rﬁ IS S edtaban

\
ud, on) lI|:I:n ]
nari nﬂvn? me z !
ace sen
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fahiolah, .
‘marin

27 reproducci *Legustaa
creadores_de_relatos Presentamos el resultado de la

compresion lectora del cuento M de Gloria Chavez... mas
* Ver traduccion

Ver traduccién
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ca

e iz ==
©oQvVv R ©QYVY R

28 reproducci + Le gusta a fabiolab marin 28 reproducciones - Le gusta a fabiolabetancurmarin
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J Ver traduccid

Flgura 39. Storytelling digital del cuento "M" de Gloria Chavez

Como mejora continua se finaliza con las siguientes observaciones:
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Tabla 19. Mejora continua sesion 8

Mejora continua sesion 8 Solucidn en la siguiente sesién

En futuros proyecto se espera que la aplicacion de redes sociales sea més prolongada
y se realice por mas tiempo.

Los estudiantes admitieron en una pregunta abierta en clase de “;por qué no nos
gusta leer?” que les resulta “aburrido”, que requiere demasiado tiempo y “da pereza
pensar”. Proponen que las lecturas estén mas enfocadas a temas de interés de ellos
que de los profesores o del colegio; aunque admiten que sufren de “pereza cronica”
para todo y que son los principales responsables de la baja calificacion que suelen

tener en la materia.
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CAPITULO QUINTO: CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Este capitulo estd dividido en tres partes, la primera expone las conclusiones principales del
proyecto, con base en cada uno de los objetivos especificos de la investigacion; la segunda describe
las conclusiones generales de la relacion teorica y epistemologica del proyecto; mientras la tercera
parte esta enfocada en las proyecciones de la investigacion basada en reflexiones, dificultades
encontradas y aportes al area de espariol; es decir, sugerencias de futuras investigaciones sobre la
comprension lectora mediante el uso del storytelling digital en redes sociales en el &rea de espafiol.

v" Conclusiones principales

En este acapite se aborda las conclusiones principales de acuerdo con cada objetivo especifico. En
total son cuatro objetivos especificos que en suma buscan la consecucion del objetivo general:
Favorecer la comprension lectora de textos narrativos mediante el uso del storytelling digital en
las redes sociales en estudiantes de grado octavo. Para ello, se presenta en un recuadro los objetivos

especificos con los resultados concretos que se encontraron en cada uno de ellos:

Identificar el nivel de comprension lectora de textos narrativos de los estudiantes participantes

y las redes sociales més usadas por ellos.

- El nivel de comprensién lectora de los estudiantes es medio-bajo, encontrando que tienen
mayores dificultades en realizar una comprension en nivel inferencial y critico, debido
principalmente a una necesidad de buscar las respuestas de las preguntas de manera literal en
el texto y de evadir preguntas que requieran de entender el sentido y el significado de las
acciones de los personajes. Esto corrobora las apreciaciones de Abadia (2019), Llinas (2018) y

Zubiria (2019) sobre la baja comprensién lectora de los estudiantes en Colombia.
- En cuanto al manejo de las redes sociales, sorprende que, si bien tienen una mayor familiaridad
con redes sociales como Facebook y Tik Tok, para su uso como recurso educativo prefirieron

Instagram y WhatsApp. Esto se debe, segln los estudiantes, a que Facebook y Tik Tok son mas
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para “entretener que para aprender”. Por otro lado, prefieren el uso de RRSS fuera del aula que,
en ella, ya que consideran que “es una distraccion si se usa en el salon de clases”. Estas
apreciaciones van en contravia de las encontradas en el Estado del Arte, en donde la mayoria de

las investigaciones demostraron que los estudiantes preferian el uso educativo de Facebook.

Disefiar y aplicar una propuesta de intervencion para la comprension lectora de textos
narrativos en una estrategia mediada por el storytelling digital en las redes sociales.

Si bien algunos estudiantes optaron por elegir cuentos tradicionales como El patito feo y Los
tres cerditos, reconocieron que plasmar lo que comprendieron del cuento en el boceto/guion del
storytelling digital los obligaba a pensar mejor en como recrear lo que entendian del cuento.
Esto conllevo que otros estudiantes se inclinaran por usar el boceto como una herramienta que
les permitia comprender mejor un texto narrativo; como evidencia de ello los estudiantes
eligieron cuentos como El trigo filosofal y M de Gloria Chavez o Microrrelatos como El suefio
de Aurora, La pesadilla de Peter Pan y Nina The Killer. De esta manera, la representacion
mental del texto (texto base y modelo situacional) se evidenciaba en la creacion de un producto
(storytelling digital) que reflejara su propia comprension lectora, demostrando que la aplicacion
de la teoria del modelo constructivo-integrativo de Van Dijk y Kinstch (1986) en textos

narrativos es pertinente desde el enfoque creativo.

El uso del diario de campo permitié una mejora continua de la aplicacién de la secuencia
didactica. Las situaciones problematicas identificadas en una sesion determinada fueron
posteriormente solucionadas en la siguiente; de manera tal, que ayudd a la aplicacion de la
secuencia gracias a que la retroalimentacién de las situaciones encontradas aport6 una vision
mas autorreflexiva de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se iban realizando en el aula.
Con esto se confirma la teoria de Lewin, K. (1946) respalda por de Kemmis y Mctagart (1988),
Martinez-Miguélez (2000) y Borroto y Aneiros (2007) sobre las ventajas de utilizar la
investigacidn-accidn — en este caso a través de los diarios de campo Yy la secuencia didactica-

como un disefio investigativo capaz de mejorar y solucionar problemas o necesidades
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especificas en una comunidad de manera colectiva, para comprender mejor las practicas sociales

y/o educativas que se realizan.

- La propuesta ayudd a favorecer la comprension lectora de textos narrativos -como el cuento y
el microrrelato-, gracias al disefio y construccion del resultado de la comprension lectora de los
estudiantes (representacion mental del texto) en un storytelling digital para ser publicado en el
perfil de Creadores_de_relatos, que ellos mismos bautizaron. Cabe subrayar, que esto permitio
que los estudiantes se sintieran mas motivados al ver publicado en el perfil contenido sobre las

actividades realizadas en clase.

Evaluar el favorecimiento de la comprension lectora de textos narrativos con los

storytelling digitales en redes sociales realizados por los estudiantes participantes.

- Integrar a los estudiantes en la construccién de la rdbrica sirvi6 como un proceso de
retroalimentacion de los conocimientos impartidos en las sesiones de la secuencia didactica;
esto debido, a que los estudiantes argumentaban los cambios basandose en lo que habian
aprendido. Una vez recibieron su evaluacion entendieron los puntos que repercutieron en su

buena o mala calificacion.

- La evaluacién de los storytelling digitales hechos por los estudiantes demostré que aun
tienden a pasar frases textuales del cuento o microrrelato como fruto de su comprension

lectora; por ende, fue necesario incluir en la rabrica una baja calificacion si eso ocurria.

v Conclusiones generales

En sintesis, el uso sistematico y organizado de la taxonomia de Barret en el diagnéstico y
evaluacion de la comprension lectora de los estudiantes de octavo grado del colegio Robledo en la
primera fase del proyecto, con la prueba estandarizada de textos narrativos, permitio identificar que
existia la necesidad de favorecer la compresion lectora en el nivel inferencial y critico; paraello, la

secuencia didactica se disefid con base en el modelo constructivo-integrativo de Kintsch y Van Dijk
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(1978), con el proposito de que los estudiantes tomaran el texto base y el modelo situacional de un
cuento o microrrelato, para construir un storytelling digital como producto de su comprension
lectora. Este trabajo conjunto de ambas teorias no es algo nuevo. De hecho, Dra. Rozany Rodriguez
Cinton (2017) en su tesis doctoral el nivel de comprension lectora y de representacion mental en
estudiantes de sexto grado sefialo que:
A pesar de que el nivel de comprension lectora critico es més alto que el inferencial en la taxonomia
de Barret, Tijero (2009) considera que la comprension inferencial es un nivel més cercano al modelo
de situacion. McNamara (2004) sostiene que cuando el lector supera los niveles de representacién
mental superficial y texto base, ocurre la integracion de la informacion dada en el texto con aquella
gue el lector relaciona con los conocimientos previos para elaborar inferencias. En consecuencia, si
se logra construir durante la lectura el nivel de comprension lectora inferencial entonces es igual a

alcanzar el nivel de representacion mental modelo de situacion (Tijero, 2009) (Rodriguez-Cintdn,
2017, p. 16).

Por lo tanto, la presente investigacion buscé aplicar un prueba estandarizada de textos narrativos
basada en la Taxonomia de Barret (1968) y llevar una secuencia didactica de ocho sesiones que les
permitiera a los estudiantes retroalimentar la estructura del cuento, descubrir las caracteristicas del
microrrelato y conocer un formato digital que tiene afinidad con los textos narrativos como lo es el
storytelling; para que, posteriormente se abriera una cuenta en Instagram en donde se interactuaria
con contenido pertinente a las clases y se publicaria el trabajo final, en este ultimo se evidenciaria
la ejecucion del modelo constructivo-integrativo de Kintsch y Van Dijk (1978) con la aplicacion
de la representacién mental del texto (texto base y modelo situacional) en la construccion del
boceto-guion del storytelling digital del cuento o microrrelato elegido como producto de la
comprension lectora de los estudiantes, esto con el fin de que ellos pasaran de ser receptores pasivos

del contenido del texto a ser constructores activos del significado del texto.

Como reflexion final, antes de hablar sobre comprension lectora se hace imprescindible hablar de
lectura. El proyecto dejo entrever que los estudiantes se encuentran constantemente con textos que
buscan soslayarlos, tal vez por pereza o falta de motivacién. Por ello, la labor del docente de lengua
castellana o espafiol y literatura podria enfocarse en encontrar estrategias didacticas y pedagdgicas
que incentiven la lectura, ha de concentrarse en dinamizar el proceso de lectura acompafado de los

intereses individuales de los estudiantes como propulsor de la motivacion que debe nacer de ellos
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mismos y que es posible iniciarlo escuchando primero a los lectores antes de presentarles la lectura;
no en valde Jorge Luis Borges (1983) -parafraseado por Daniel Pennac (1993) en su ensayo Como
una novela- lego la siguiente frase al sistema educativo: “el verbo leer, como el verbo amar y el
verbo sofiar, no soporta 'el modo imperativo' (...) la lectura debe ser una de las formas de la
felicidad y no se puede obligar a nadie a ser feliz”. La integracion de las redes sociales constituyd
un modo de incluir los intereses de los estudiantes, esto no solo permitié que se convirtieran en
constructores activos del significado del texto, sino que la secuencia didactica también les brindara
la oportunidad de que se sintieran parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la seleccion
libre del texto (cuento o microrrelato), en la expresion propia del resultado de su comprensién
lectora en la construccion de un storytelling digital y en la reconstruccion colectiva de la rubrica
como herramienta de evaluacion de sus trabajos; esto ultimo fue para los estudiantes una muestra
del trabajo conjunto que realizan estudiantes y maestros, rompiendo con el paradigma de que la
ultima palabra la tiene el docente al evaluar. Educar implica entonces aprender del otro para saber

ensefar y no se puede ensefiar a leer sin conocer al lector.

v" Proyecciones

- Dentro de las dificultades encontradas en la aplicacion del proyecto que deben tenerse en
cuenta para futuras aplicaciones esta la necesidad de aplicar el uso de redes sociales por
mas tiempo; porque un periodo escolar de tres meses resulta insuficiente y repercute en las
interacciones en redes y en la baja actividad de los estudiantes en los contenidos que se

publican.

- La aplicacion de la secuencia didactica puede ser modificada segun las necesidades
encontradas en los estudiantes y el tiempo que disponga el docente investigador. Si bien en
esta ocasion las sesiones fueron adaptadas a los espacios prestados por la institucién, se

percibid que una secuencia didactica mas larga tendria resultados méas destacados.
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El uso de redes sociales en el area de esparfiol tiene resultados positivos cuando esté asociada
a la construccién del storytelling digital por parte de los estudiantes; puesto que, este
formato tiene relacion directa con la estructura propia del cuento, ayuda a comprender mejor
las partes del texto y favorece su comprension; ademas, de ser un formato que se adapta

perfectamente a las dinamicas encontradas en RRSS.

La utilidad del storytelling digital se evidencié no solo en el aspecto de favorecer la
comprension lectora de textos narrativos. Seria interesante utilizar este proyecto como
modelo para disefiar otro que estuviera enfocado en la produccién escrita mediada por el
storytelling digital en redes sociales. Para ilustrar, entre las actividades realizadas por los
estudiantes la escritura fue la que mayor motivacion e interés causo en ellos, reaccion que
Ileva a pensar que la produccion escrita como enfoque tendria resultados que aportarian a
mejorar problemas como mala ortografia, errores de puntuacion, discordancias entre el
sujeto y predicado, uso incorrecto de las palabras homofonas, abuso de los gerundios,

manejo ausente o inadecuado de las tildes diacriticas, etc.
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6. ANEXOS

6.1. Analisis estadistico del Estado del Arte

Aspectos generales

- Base de datos

Base de datos

M Google académico
M Dialnet

B Redalyc

Gréfica 1. Base de datos, porcentaje de blsquedas

En la fase de seleccién quedaron en total 14 documentos, de los cuales, el 57,1% provenian de
Google Académico (8), 28,6% de Dialnet (4) y 14,3% de Redalyc (2).

Base de datos
Google académico 23 73%
Dialnet 4 18%
Redalyc 2 9%

TOTAL 14 100%
Tabla 2. Base de datos

De esta manera, Google académico proporcion6é el mayor numero de articulos e investigaciones,

mientras Redalyc, debido a la filtracion especifica y limitada de palabras claves, solo aport6 2

investigaciones relacionadas con los conceptos principales de la investigacion.
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Origen de las publicaciones

Origen de las publicaciones

Universidad Nacional de La Plata

Investigacion Valdizana

Universidad Central Marta Abreu de las Villas

Universidad Nacional Mayor de San Marcos / Universidad...

Vivat Academia. Revista de Comunicacion

Universidad Peruana Unidn

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Universidad de Vigo y Universidad de Santiago de...

Universidade da Coruiia y Universitat Oberta de Catalunya

Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)

Universidad Casa Grande

0 0,5 1 1,5

Grafica 2. Origen de las publicaciones

Tabla 1. Origen de las publicaciones

Origen de las publicaciones
Universidad Casa Grande

Universidad de la Costa
Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD)
Universidad de la Salle
Universidade da Corufia y Universitat Oberta de Catalunya
Universidad de la Costa CUC
Universidad de Vigo y Universidad de Santiago de Compostela

Universidad de La Guajira

Universidad Distrital Francisco José de Caldas
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Universidad de Oviedo 1

Universidad Peruana Union 1
Universidad de la Laguna 1
Vivat Academia. Revista de Comunicacion 1
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo 1
Universidad Nacional Mayor de San Marcos / Universidad César 1
Vallejo
Fundacion Universitaria los Libertadores 1
Universidad Central Marta Abreu de las Villas 1
Universidad Nacional del Santa 1
Investigacién Valdizana 1
Universidad Cesar Vallejo 1
Universidad Nacional de La Plata 1
TOTAL 22

Entre los 22 documentos seleccionados solo 2 de ellos hacian parte de la misma universidad: la
Universidad Casa Grande, una institucion educativa privada de Guayaquil, Ecuador, la cual se
caracteriza por su método de ensefianza basado en la experiencia y la innovacién, que ha mantenido

desde sus origenes.

Tabla 2. Lista de revistas de publicaciones

Publicaciones Revista

1) Ladimension didactica y multicultural
del Storytelling: un enfoque empresarial, = Revista académica liLETRAd,
comunicativo y receptivo

2) Motivacion y emociones en los nuevos
materiales didacticos para la ensefianza
de la geografia: storytelling

Revista de la Facultad de
Educacion de Albacete
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3) Cazadores de Historias: un caso de
implementacion de storytelling en el aula
como herramienta para incentivar la
creatividad colectiva

MONOGRAFICO - ICONO 14

4) Herramientas educomunicativas para
fortalecer la educacién virtual en
contextos de pandemia

Revista de experiencias
pedagdgicas MAMAKUNA

5) El relato digital (digital storytelling)
como elemento narrativo en el ambito Revista Notandum
educativo

6) Salidas de campo y Educacion para el
desarrollo sostenible.
Una propuesta para la participacion
juvenil usando el
storytelling digital

EDMETIC, Revista de
Educacion Mediaticay TIC

7) Storytelling y comunicacién

multidireccional: URU, Revista de Comunicacion
una estrategia formativa para la era y Cultura
digital

Por otra parte, 7 documentos mas hicieron parte de las publicaciones seleccionadas; sin embargo,
no fueron agregados a la tabla debido a que se trata de articulos de revistas indexadas (ver tabla 5).

De esta manera, se cuenta con un total de 29 publicaciones.

- Tipo de publicacion

Tipos de publicacion de las
investigaciones

B Doctorado
B Maestria
M Especializacién

Articulo de invesigacion

Grafica 5. Tipo de publicacion de las investigaciones
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Entre los tipos de publicaciones encontradas en la matriz de datos 48% son de maestrias, el 28%
corresponde a articulos de investigacion en revistas indexadas, el 14% a doctorados y el 10% a

especializacion.

Tipo de publicacion

Doctorado 4 14%
Maestria 14 48%
Especializacion 3 10%

Articulo de investigacion 8 28%

TOTAL 14 100%
Tabla 6. Tipo de publicacién

Si bien, usualmente este tipo de protocolos de busqueda sistematica de informacion en un proyecto
de posgrado reline investigaciones de maestria, las tres (3) especializaciones integradas a la matriz
de datos se debe a que estan enfocadas en educacion, docencia y pedagogia, sumado a que hacen

parte de una base de datos cientifica.

A continuacidn, se presenta el andlisis estadistico de las variables de interés de contenido por

categorias:

Categoria 1: Comprension de textos narrativos

En la categoria de comprension de textos narrativos se cont6 con la cantidad de ocho (8) proyectos
de investigacion, los cuales seran analizados a continuacion segun afio de publicacion, pais, grado,
metodologia, instrumento de recoleccidén de informacidn, tipologia textual narrativa y recurso

didactico usado:

- Afo de publicacion
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Ao de publicacion

3,5
3
2,5
o
3 2
5 1,5
1
0'5 l l
0
2018 2019 2020 2021
B Afio de publicacion 1 3 1 3

Graéfica 18. Afio de publicacion - Comprension de textos narrativos

Los estudios relacionados con la comprension de textos narrativos son recientes con un maximo de
3 afios de antigiiedad. Esto se debe a que los afios de estudios coinciden con la publicacion de las

pruebas PISA en el territorio latinoamericano, en los afios 2015 y 2018.

- Pais
Paises

Serie1 |
1 5

- Con tecnologia de Bing
© Australian Bureau of Statistics, GeoNames, Microsoft, Navinfo, TomTom, Wikipedia

llustracion 2. Zona geogréafica - Comprensién de textos narrativos

Segun los datos recolectados, Peru es el pais donde mayor cantidad de estudios se han realizado
sobre la comprension de textos educativos en secundaria, mientras que con una sola investigacion
figura Colombia, Cuba y Argentina.

Tabla 3. Pais de origen - Comprension de textos narrativos

192



Pais Publicaciones Porcentaje

Perl 5 70%
Colombia 1 10%

Cuba 1 10%
Argentina 1 10%
TOTAL 8 100%

En el caso de Peru, hubo una reiterada investigacion del tema en el afio 2019 y volvio a fortalecerse
en el afio 2021, mientras que en Colombia se presento en el afio 2018, fecha en la que se entregaron

los resultados de las pruebas PISA.

- Grado
Grado
2,5
- 2
S 15
% 1
© o5
0 Uni it
Sexto Séptimo Octavo Decimo n|v§r5|
ario
m Grado 2 2 2 1 1

Gréfica 19. Grado escolaridad - Comprension de textos narrativos

En cuanto a los grados de escolaridad, las investigaciones tuvieron una especial atencion en los
grados sexto, séptimo y octavo, mientras que no hubo ninguno que realizara algin estudio en los
grados noveno y once. Mientras que en el primer y segundo afio de universidad si hubo uno. Este
se anex0 al estudio debido a sus particulares estrategias de aplicacion digital en la comprension de
textos narrativos, enfoque que tiene especial interés en el presente proyecto y se explicara mejor

mas adelante.

193



- Metodologia

Metodologia de investigacion utilizada

6
5
E 4
.-'E 3
@© 2
© 1
0 . . .
. L, investigacion = fundamentos
L, investigacion s -
Investigacion . cualitativa teorico-
> cuasi- ,
-Accién . (enfoque metodoldgic
. experimental e
Educativa descriptivo) os
B Seriesl 1 5 1 1

Grdfica 20. Metodologia - Comprension de textos narrativos

Cada una de las investigaciones enfocadas en la comprension de textos narrativos tiene una
metodologia que responde a los objetivos de cada proyecto; sin embargo, llamé la atencion que una
de las metodologias més usadas fuera la investigacion cuasi-experimental, la cual utilizaba grupos
de control y grupo experimental para comprobar la efectivad, mejora o influencia de X método para
ayudar la comprension de textos narrativos de estudiantes de secundaria. Por otro lado, existe una
mayor prevalencia que todos los estudios sean cualitativos y tengan un enfoque descriptivo y

explicativo frente a la aplicacién de alguna estrategia, método, técnica didactica o pedagdgica.

Instrumento de recoleccion de informacion mas

usado
5
3 ¢ —
K] 3
1S 2
s 1+ M ]
0 _ ) -
Rubrica  Indicadores Observacié
para de o Diarios de Entrevista Encgesta/.c .n_ pretesty
evaluarla = aprendizaj campo uestionario participant  postest
comprens... e e
M Seriesl 2 3 2 3 4 4 4

Gréfica 21. Instrumentos de recoleccién de informacion méas usados -
Comprension de textos narrativos
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Instrumento de recoleccion de informacién. En general, las ocho investigaciones usaron de
manera predominante la observacion participante (4), seguida de la encuesta (4) y los prestest
y postest (4). Cada uno de ellos, se realizaron en diferentes etapas de los proyectos, es decir, la
observacion participante es una constante en los proyectos que fue evidenciada con la presencia
de diarios de campo y la aplicacion de las secuencias didacticas, mientras las encuestas fueron
una instrumento que pretendia indagar, identificar o demostrar el nivel de comprension de
textos explicativos de los estudiantes, al igual que las rabricas y las pruebas pedagogicas para
el mismo fin, mientras que los pretest y postest fueron utilizados exclusivamente durante el
proceso de lectura antes, durante y después. Por lo tanto, cada uno de los instrumentos

correspondieron a la consecucion de los objetivos especificos de las investigaciones.

Cantidad de instrumentos de recoleccion de informacion usados por proyecto. Las
investigaciones al ser netamente cualitativas y tener un disefio metodoldgico coherente al tipo
de investigacion y su enfoque, las cinco investigaciones usaron mas de un instrumento de
recoleccion de informacion, una cantidad que tiene un minimo de 3 instrumentos y un maximo
de 5.

Cantidad de instrumentos de recoleccion de
informacion usados por proyecto

Cantidad
OFRrNWRAULIO

ApI|caC|0n Estrategia La ludica Slstema Aplicacion Programa  Efectos
sde una del arbongra virtual de ~ de una
Macrorreg aplicacion | estrategia ejermuos método ma. textos | propuesta
las Para  digital en divertiday parala  interrogati Estrategia narrativos de
Mejorar la didactica comprensi vo parala didactica regionales intervenci
La... compre... parala... o6nde... compre... de... parala... on...
m Seriesl 4 5 4 3 3 3 4 3

Grafica 22. Cantidad de instrumentos de recoleccion de informacion usado por
proyecto - Comprensién de textos narrativos
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- Tipologia textual

Tipologia textual mas usada

B Minificciones
7%

7% M textos literarios

B cuentos
Fabulas

H Leyedas

H Parabolas

B Narraciones de Borges

En el caso de la tipologia textual, se refiere al tipo de texto narrativo que fue utilizado para la
comprension lectora por parte de los investigadores en los proyectos. En las ocho (8)
investigaciones seleccionadas y sistematizadas se encontré en total siete (7) tipos de textos
narrativos, de los cuales, el cuento fue usado en un 36%, los textos literarios 22% y el 14% fabulas.
Si bien, solo el 7%, que equivale a una sola investigacion, utilizé las minificciones resulta
interesante su uso, teniendo en cuenta los resultados obtenidos que demostré que los jovenes

prefieren textos cortos que tengan temas mas acordes a su edad, que estudiar cuentos infantiles,
leyendas o mitos.

Grafica 23. Tipologia textual mas usada - Comprension de textos
narrativos

Cantidad de tipologia textual por investigacion

4,
‘4
T 35
© '3
-g 2,5
C 2
og | - H N
Aplicaci | Estrateg La Sistema = Aplicaci Progra  Efectos
6nDe iasde | ludica de on del arborlgr ma de una
Macrorr aplicaci una ejercici método  ama. virtual propues
eglas on estrate = ospara interrog Estrateg de ta de
Para... = digital... gia... la.. | ativo... ia... textos... interv...
B Seriesl 2 1 2 2 4 1 1 1
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Por otro lado, las investigaciones no utilizaron solo un tipo de texto narrativo, muchas de ellas
usaban mas de una. Para ilustrar, de las cinco investigaciones una de ellas usé 4 tipos de textos
narrativos (cuento, fabula, leyendas y parédbolas) y el resto empleaba dos tipos (cuento y texto
literarios o minificciones y obras literarias). Esto implica que en las investigaciones recomiendan
usar mas de un tipo de texto narrativo y que esté acorde con los intereses de los estudiantes, esto,

segun los proyectos, incentivar la motivacion en la lectura.

- Estrategia didactica

Si bien, hasta el momento las ocho investigaciones coincidieron en el tipo de investigacion,
instrumentos de recoleccién de informacion y tipo de texto narrativo, cada una utilizd su propia
estrategia didactica, avalada con un marco tedrico nutrido y especifico. A continuacion, se presenta

una tabla donde se muestra la investigacion y su estrategia didactica:

Tabla 4. Estrategia didactica usada por proyecto de investigacion - Comprension de textos narrativos

Proyectos de investigacion Estrategia didéactica

Macrorreglas

1) Diaz Castillo, Adelmo (2019) (supresion, construccion y generalizacion)

Aplicaciones digitales
2) Novoa Castillo, Pedro Félix (2019) (Biblioteca digital Seva, Kahott, miMind,
Educaplay, Gocongr, y Thatquiz)

3) Hurtado Hurtado, Lady Patricia y Hurtado

Prado, Socorro Argenis (2018) Actividades ludico-pedagdgicas

4) Suéarez Alvarez, Merlin (2018) Sistema de ejercicios (Talleres)
5) Iparraguirre Cerrinos, Beatriz Magaly (2021) Método interrogativo

6) Loayza-Maturrano, Edward Faustino (2021) Estrategia del arborigrama
7) Rumiche Lachira, Gladys Felicita (2021) Programa virtual

Prueba de lectura y Prueba

8) Roldan, Luis Angel (2020) de contenido disciplinar
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Como se puede observar, la estrategia didactica principal se ve en algunas investigaciones
evidenciada en los titulos de los proyectos, mientras que en otras se deduce su aplicacion. De
manera general, se puede analizar al estudiar los proyectos que cada una de las estrategias hacen
parte de un modelo o técnica de comprension lectora avalada con respaldo investigativo o cientifico

que luego es transferido a otro contexto escolar.

Categoria 2: Storytelling digital como herramienta educativa

En la categoria de storytelling digital como herramienta educativa se conto con la cantidad de siete
(7) articulos de investigacion. En el analisis de los articulos se tuvieron en cuenta las siguientes
variables de contenido de interés: 1) nivel educativo, 2) modo de uso del storytelling, 3) recursos
didacticos complementarios y 4) ¢de qué manera influye el storytelling digital en el aprendizaje. A
continuacion, se presenta el analisis:

Nivel educativo
Nivel educativo

3,5

3 Las 7 investigaciones fueron enfocadas
g 2’2 en diferentes niveles educativos, la
% 1,5 mayoria estan centradas en secundaria o
: o,é bachillerato (5), esto debido a las
° Universitario .~ Secundaria Prilrjﬂn%rgiec competencias digitales que son mas
m Series1 2 3 2 avanzadas en ese grado de escolaridad,

mientras que los trabajos universitarios
se centran mas en la préctica profesional del storytelling en el aula (2) y en primaria suele ser
abordado desde un enfoque ludico.

- Objetivo del uso del storytelling
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Objetivos del uso del Storytelling

7
6
3 5
o 4
§ 3
2
l .
0 icacio C tenci
Creatividad = Motivacion atencion  participacion = interaccion comunicacio - ompentenci
n as digitales
® Seriesl 6 5 3 5 4 2 4

La aplicacion del storytelling en el aula como herramienta educativa en los siete (7) articulos de
investigacion se evidencio de la siguiente manera segun su objetivo de uso: seis (6) buscaban
incentivar procesos creativos, cinco (5) generar motivacion y participacion, cuatro (4) interaccion
y aprovechar las competencias comunicativas, tres (3) mejorar la atencion y dos (2) la

comunicacion.

- Recursos didacticos complementarios més utilizados

Recurso didactico complementario mas utilizado

Padlet
WhatsApp
Podcast
Infografia
Brainstorming

Stopmotion

YouTube
Imagenes

]
]
]
]
]
]
Pildoras educativas N
|
|
Historietas |G

Pildoras Stopmotio Brainstor
educativas n ming

W Seriesl 1 3 4 1 1 1 1 2 1 1

Historietas Imdagenes YouTube Infografia Podcast WhatsApp Padlet

199



El storytelling (relato digital) es un formato que puede adaptarse a diversas dinamicas didacticas,
por ello, los articulos de investigacion encontraron varios recursos didacticos complementarios al
uso del storytelling (brainstorming, WhatsApp, Padlet, pildoras educativas) y formatos en donde
plasmar los relatos digitales (YouTube, imagenes en redes sociales, infografias, Podcast,

historietas, stopmotion).

- Cantidad de recurso educativo por publicacion

Cantidad de recursos educativo por publicacion

4,5
o 4
=
§ 3,5
E 3
3 25
o 2
)]
é 1,5
2 1
x 05
0 ;
Cazadores de Salidas de
La dimension Motivacion y Historias: un  Herramientas . campoy '
I . .~ Elrelato digital s Storytelling 'y
didactica y emociones en caso de educomunicativ L Educacion para S
. . o (digital comunicacion
multicultural del  los nuevos  implementacion as para ! el desarrollo T
e ) . storytelling) : multidireccional
Storytelling: un ~ materiales de storytelling fortalecer la | sostenible. i
enfoque didécticos para enel educacion |~ coMO elemento Una propuesta ; .
i N . narrativo en el una estrategia
empresarial, = la ensefianza aula como virtual en P para la .
e - X ambito L formativa para
comunicativo y = de la geografia: = herramienta = contextos de . participacion .
) . . \ : educativo LA la era digital
receptivo storytelling  paraincentivar ~ pandemia juvenil usando
la... el...
m Seriesl 2 2 2 4 1 1 3

Dado que, los articulos de investigacion ademas del storytelling emplearon otros recursos
didacticos complementarios, sea para reforzar el proceso de intervencion como para usar un
formato factible para el uso del storytelling, también es cierto que cada uno utiliz diferentes
cantidades de recursos didacticos o educativos segun sus objetivos. De esta manera, se pudo
evidenciar que una de las publicaciones empled 4 recursos, otra 3, mientras tres mas usaron de a 2
y las dos ultimas de 1, estas dos usaron el formato de video y publicaron los contenidos en YouTube

0 en redes sociales.
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- ¢De qué manera influyen los storytelling en el aprendizaje?

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Si bien cada articulo de investigacion es Unico y diferente, debido a que sus objetivos responden a
una problematica especifica y una propuesta de solucion en concreto; en general, todas las
publicaciones seleccionadas, sistematizadas y analizadas coinciden en que el uso del storytelling
en contextos educativos mejora el aprendizaje, sea que éste se vuelva mas critico, reflexivo,
experimental, activo o creativo, lo cierto es que el tipo de aprendizaje corresponde a la manera
como se aplica el storytelling en el aula. Para ilustrar, las investigaciones que usaban el storytelling
en formato video lograban que los estudiantes fueron mas participativos, reflexivos y creativos,

mientras que las investigaciones que enfocaban el recurso didactico en imagenes el aprendizaje

Investigaciones

La dimensién didactica y multicultural del
storytelling: un enfoque empresarial,
comunicativo y receptivo

Motivacion y emociones en los nuevos
materiales didacticos para la ensefianza de la
geografia: storytelling

Cazadores de Historias: un caso de
implementacion de storytelling en el aula
como herramienta para incentivar la
creatividad colectiva

Herramientas educomunicativas para
fortalecer la educacion virtual en contextos de
pandemia

El relato digital (digital storytelling) como
elemento narrativo en el ambito educativo

Salidas de campo y Educacion para el
desarrollo sostenible.

Una propuesta para la participacion juvenil
usando el storytelling digital

Storytelling y comunicacién multidireccional:
una estrategia formativa para la era digital

lograba ser mas critico e interactivo.
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Beneficios del storytelling en el
aprendizaje

Se fomenta la creatividad y el pensamiento
critico.

Aprendizaje activo y reflexivo

Mejora los procesos de reflexion creacion
narrativa y vision critica

Autogestion del aprendizaje

Mejora los procesos creativos, la reflexion y
la critica

Los estudiantes tienen un papel activo en su
proceso de ensefianza-aprendizaje.
Favorecer la capacidad critica y reflexiva

Aprendizaje vivencial y experiencial



Categoria 3: Redes sociales en la educacion

- Ao de publicacién:

Ao de publicaciéon

N W R~ O

2016 2017 2018 2019 2020

Graéfica 3. Afo de publicacion de las investigaciones

Visto que, dentro de los criterios de busqueda se establecié una fecha minima de 2016 hasta el
presente afio, las investigaciones relacionadas con el uso de redes sociales en la educacion se
encontraron en mayor cantidad en los afios 2019 (5), 2020 (4), 2018 (2), mientras en el afio 2017
(1) y 2016 (2).
Afo de publicacion
2016 2 14%
2017 1 %
2018 2 14%
2019 5 35%
2020 4 28%
TOTAL 14 100%

Tabla 4. Afios de publicacion
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- Pais:

Gréfica 4. Zona geografica de las investigaciones seleccionadas

En cuanto a la ubicacién de las investigaciones seleccionadas y sistematizadas 6 (42,9%) de ellas
son de Colombia; 5 (35,7%) de Espafia; 2 (14,3%) de Ecuador y 1 (7,1%) de Peru.

Pais
Ecuador 2 14,3%
Colombia 6 42,9%
Espafia 5 35,7%

Pert 1 7,1%

TOTAL 14 100,0%
Tabla 5. Pais

Resulta positivo que la busqueda diera como resultado que la temética de interés haya sido
estudiada, investigada y analizada en el territorio nacional, en los Gltimos 5 afios, esta situacion
quizas se vea explicada porque en los ultimos afios, el pais ha tenido una amplia inversion en el
acceso al internet banda ancha en todo el pais, que si bien no beneficia a todos los colombianos, ya
que “el panorama sobre esta materia no es tan alentador, y el estudio muestra grandes brechas de
conexion en los lugares mas apartados del pais” (MinTic, 2020), también es cierto que el acceso de

internet fijo en Colombia ha aumentado. Para el afio 2020 habia unas 25,3 conexiones por cada 100
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habitantes, aspecto que se acelerd significativamente tras la pandemia. En cuanto a Espafia el auge

del uso de las redes sociales en la ensefianza inicié desde el afio 2009.

- Grado

Grado escolar mas estudiado

Sexto
Séptimo
Octavo

Noveno

Grados

Decimo

Once

Toda
secundaria

0 2 4 6

Gréfico 6. Grado escolar mas estudiado

Dentro de los criterios de inclusion se encontraba que las investigaciones estuvieran enfocadas en
los grados de bachillerato, propiamente, por consiguiente, entre las 14 investigaciones
seleccionadas y sistematizadas, seis (6) se realizaron con el grado noveno, tres (3) con grado octavo,
tres (3) con grado décimo, tres (3) con grado once, dos (2) con grado séptimo, una (1) con grado

sexto, mientras tres (3) investigaciones los realizaron en todos los grados de secundaria.

Grado escolar mas estudiado

Sexto
Séptimo
Octavo
Noveno
Décimo

w W o W N

Once

Toda secundaria 3
Tabla 7. Grado escolar mas estudiado
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En este sentido, se puede inferir que la aplicacion de redes sociales como recurso educativo en los
grados de bachillerato funciona y genera espacios dinamizadores del proceso de ensefianza y
aprendizaje, en el que las investigaciones evidencian que se usan en mayor medida (60%) en el
noveno grado. Esto se podria explicar por la edad de los nifios que, a juicio de los investigadores,
corresponde a una mayor responsabilidad y comprension en el cuidado del lenguaje y en las formas

y uso del manejo de informacidn en las redes sociales.

Cantidad de grados en una investigacion

Seis grados

Tres grados

Dos grados

Gréfica 7. Cantidad de grados en una investigacion

Sin embargo, muchas investigaciones tomaron como poblacion de estudio a mas de un grado
escolar; ello, pese a que seis de ellas se centraron en un solo grado, tres eligieron dos grados, tres
seleccionaron dos grados y tres investigaciones trabajaron en todos los grados de bachillerato o

secundaria.

Cantidad de grados en una
investigacion

Seis grados 3 21,4%
Tres grados 2 14,3%
Dos grados 3 21,4%
Un grado 6 42,9%
TOTAL 14 100,0%

Tabla 8. Cantidad de grados en una investigacion
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En ese sentido, se puede decir que el 42,9% de las investigaciones prefieren trabajar con un solo

grado, el 21,4% con todos los grados de bachillerato o secundaria, el 21,4% con dos grados y el

14,3% con tres grados.

- Redes sociales

En la busqueda sistemética se encontraron nueve (9) redes sociales utilizadas en el campo
educativo. Con relacién a lo anterior, se busco la respuesta de cuantas investigaciones usan la
misma red social, dando como resultado que ocho (8) de ellas usaron Facebook, siete (7) Instagram,
seis (6) Whatsapps, cuatro (4) Youtube, mientras que Telegram, Snapchat, Google +, correo

electrénico y blog educativos solo una vez.

¢Cuantas investigaciones usan la misma red
social?

Facebook
Youtube
Instagram
Snapchat
Telegram

Blog Educativo
Correo electr. ..
WhatsApp

Redes soiales

Google +
Gréfico 8. ¢ Cuantas investigaciones usan la misma red social?

Cabe mencionar que estos datos se deben principalmente porque la mayoria de las investigaciones

no usaron solo una red social, sino que complementaron los procesos de ensefianza y aprendizaje

con el uso de mas de una red social.
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¢ Cuantas redes sociales usa cada
investigacion?

NINGUNA RED S...

CUATRO REDES. .

TRES REDES SO...

UNA RED SOCIAL

21 AC
21,4

DOS REDES SOC...

21,4

Gréfica 9. ¢ Cudntas redes sociales usa cada investigacion?

Entonces, de las 14 investigaciones recopiladas, seis (6) usaron tres redes sociales, tres (3) usaron
dos, tres (3) usaron una, mientras una (1) investigacion uso cuatro redes sociales y otra ninguna red

social, esto en vista de que se trataba de una investigacion tedrica.

¢ Cuantas redes sociales usa cada investigacion?

Tres redes sociales 6 42 9%
Dos redes sociales 3 21,4%
Una red social 3 21,4%
Cuatro redes sociales 1 7.1%
Ninguna red social 1 7,1%
TOTAL 14  100,0%

Tabla 10. ;Cudntas redes sociales usa cada investigacion?

- Aprendizaje colaborativo

En la variable de interés sobre el aprendizaje colaborativo se pretendia indagar si esta presente
dicho aprendizaje en el uso de las redes sociales. En el proceso de busqueda se pudo constatar que

64,3% si incentiva el aprendizaje colaborativo en la articulacién de las redes sociales en la
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educacion, mientras un 21,4% no lo menciona y un 14,3% refiere que no, en vista de que la

investigacion manifiesta una postura en contra del uso de las redes sociales en el aula.

Aprendizaje Colaborativo

No espec...
21,4%

no

Gréfica 9. Aprendizaje Colaborativo (SI/NO)

- Tipo de texto
En vista que el proyecto de investigacion pretende usar los textos narrativos como recurso de

lectura especifica, fue indispensable identificar cuales son los tipos de textos que las

investigaciones suelen usar mediante el uso de redes sociales.

Tipo de texto

lectura musical Material de lectura

Publicaciones en red. Anuncios publicitarios

Diferentes tipos de t Poemas

No especifica

Gréfica 11. Tipo de texto

En la busqueda se encontré que, en general, no existe una especificacion de los tipos de textos,
debido a ello, solo cuatro (4) investigaciones usaron puntualmente un género como lo fueron los
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poemas, anuncios publicitarios, publicaciones en redes sociales o lectura musical, mientras que

ocho (8) no especificd el tipo de texto.

- Area de estudio

Ante la diversidad de tipos de texto encontrada como su no especificacion en alguna investigacion

fue necesario integrar otra variable: &rea de estudio.

Area de estudio

area de musica

no especifica

diferentes areas

area de comunicacién

area de espariol y lit...

Gréfica 12. Area de estudio

En esta variable se encontrd que 38,5% de las investigaciones son de diferentes areas, el 38,8% son
del &rea de espafiol y literatura, el 15,4% no especifica el area, mientras otros estudios se enfocaron

cada uno en comunicacion y musica (7,7%).

- ¢Queé favorece el uso de las redes sociales en educacion?

Hasta el momento se constata que el uso de las redes sociales en la educacion es viable; sin
embargo, se necesitaba descubrir si estas favorecen o no la educacion, es por ello, que en esta
variable se incluyeron dos preguntas. La primera se refiere a los factores encontrados en las
investigaciones, dichos factores estdn presentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje,

entonces la pregunta consistio en ¢cudl o cuales factores se repiten en las investigaciones?
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¢Cual o cuales factores se repiten mas en las
investigaciones?

Atencion
Motivacion
Participacion
Dinamiza la clase

Comunicacion

Trabajo
colaborativo

de

Retroalimentacion

w No favorece

Graéfica 13. ;Cual o cudles factores se repiten mas en las investigaciones?

Los factores presentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje que mas se repiten son la
participacién, la comunicacion y el trabajo colaborativo, mientras el factor que menos se presentd
fue la atencion y “no favorece”, este ultimo se debe a que la investigacion asegura que las redes
sociales en la educacion “modifican el humor, evidencia abstinencia, saliencia y dificulta la

comunicacion por distraccion”.

Por otro lado, es importante mencionar que las investigaciones inferian mas de un factor presente
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, debido a ello, surgid la segunda pregunta: ¢ Cuantos

factores menciona cada investigacion?

¢ Cuantos factores menciona cada investigacién?

Arenas (2019)
Bolafios y Armen...
Aldana y Rubio (...

Medina (2019)
Medina-Mufioz y. ..
Martinez y Ferna...
Hernandez, et al...

Sotomayor y Muf. ..
Jimenez (2019)

Murcia y Pinzon (...

Autores - Investigacion

Garcia-Ruiz y Tir...
Paredes (2020)
Montserrat (2020)

0,0 0,5 1.0 1.5 2,0

Gréfica 14. ;Cuéntos factores menciona cada investigacion?
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Finalmente, entre las 14 investigaciones seleccionadas y estudiadas se logré identificar que en siete
(7) de ellas se encuentran dos factores presentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje
(comunicacion, participacion, motivacién y trabajo colaborativo), mientras que en los otros siete

(7) evidenciaron un solo factor, tales como retroalimentacién y atencion.

¢ Cuantos factores menciona cada investigacion?
Arenas (2019) 2 25,0%

Bolafios y Armenta (2020) 2  25,0%
Aldana y Rubio (2016) 1 12,5%
Medina (2019) 2 25,0%
Medina-Mufioz y Posada (2019) 2  25,0%
Martinez y Fernandez (2017) 1 125%
Hernandez, et al (2018) 2  25,0%
Sotomayor y Mufioz (2016) 1 12,5%
Jiménez (2019) 1 12,5%
Murcia y Pinzon (2019) 1 12,5%
Garcia-Ruiz y Tirado (2018) 1 12,5%
Paredes (2020) 2  250%
Montserrat (2020) 1 12,5%
Blasco y Lopez (2020) 2 25,0%

Tabla 15. ¢ Cuantos factores menciona cada investigacion?
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6.2. Solicitud de autorizacién

Py

e NV

Armenia, 16 de diciembre de 2021

Rector
RUBEN DARIO ARISTIZABAL ARBELAEZ
Institucion Educativa Robledo

Calarca, Quindio

ASUNTO: Solicitud de autorizacién

De manera respetuosa, solicito su autorizacién
Suérez Marquez, identificada con cédula No. 1.097.398 486, estugiante de la duodécima
eohopa de la Maestria en Ciencias de la Educacién, adscrita a la linea de investigacién
en Dldtewn de la Lengua Materna y la Literatura, pueda aplicar a los estudiantes de 3
grado, los siguientes instrumentos para la recoleccién de datos:

Consentimiento informado

Protocolos antibullying y ciberbullying

Pruebas estandarizadas de comprensién lectora

Encuesta

Secuencia didactica

Rubrica

Estas actividades hacen parte del desarrollo de su trabajo de grado titulado

‘Comprension de textos narrativos a través del storytelling digital en las redes sociales
Una propuesta dirigida a estudiantes de grado octavo de un colegio publico”, dirigido por

las profesoras Zahyra Camargo Martinez y Graciela Uribe Alvarez.

Agradezco su atencién y quedo pendiente de su respuesta

thiap el
ZAHY G WARTHEZ
Director

Maestria en Ciencias de la Educacién
Facultad de Ciencias de la Educacion
Universidad del Quindio

Correo electrénico: maestriaeneducacion@uniquindio edu co
Teléfono: 7359376
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6.3. Consentimiento informado

IV ITSIDAD
DEL QMmO

Calarca, Quindio abril de 2022

vvvvvvvvvvvv

A4

INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO ROBLEDO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES, ACUDIENTES O REPRESENTANTES LEGALES DE ESTUDIANTES
MENORES DE 18 ANOS

Yo, mayor de edad,
identificado (a) con C.C. No. expedida en
en condicion de representante legal o acudiente del nifio (a)

de afos de edad, del grado

manifiesto que he sido informado (a) de las condiciones de la participacion de mi hijo (a) como
estudiante, en la actividad programada por las maestrandas Katherine Valeria Suarez Marquez
de la maestria en Ciencias de la Educacién bajo la linea de investigacién en Didactica de la
Lengua Maternay la Literatura de la Universidad del Quindio, y resueltas todas las inquietudes
y comprendido en su totalidad toda informacién sobre la actividad académica autorizo:

e La aplicacion del proyecto de maestria titulado La comprension de textos narrativos
mediante el uso del storytelling digital en las redes sociales. Una propuesta dirigida a
estudiantes de grado octavo de un colegio publico, en la cual los nifios y nifias realizaran
una prueba diagnéstica de comprension lectora, una encuesta sobre el uso de redes
sociales, haran parte de una secuencia didactica y rlbrica, ademas de participar e
interactuar en las redes de comunicacién: Instagram y WhatsApp de manera extraescolar,
para reforzar y guiar los conocimientos impartidos en clase.

Asi mismo manifiesto y acepto que:

e La participacion de mi hijo (a) no generara ningln costo, ni recibiremos remuneracién
alguna por su participacion.

e La identidad de mi hijo (a) no sera publicada y las imagenes registradas durante el
proceso se utilizaran Gnicamente para los propésitos de la Universidad del Quindioy la
Institucion Educativa Colegio Robledo.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, y de forma
consciente y voluntaria doy consentimiento.

Firma Representante legal y/o acudiente

C.C.
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6.4. Entrevista semi-estructurada a expertos

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA A EXPERTOS

A cargo de la maestranda Katherine Valeria Suarez Marquez

DATOS PERSONALES
Nombre completo:
Hombre [] Mujer [ ]

Nivel de escolaridad
Tecnoldgico [ ] Universitario [ ] Especialista [ ] Magister [ ] Doctor/a [ ]

Edad entre 18 - 29 afios [ ] entre 29 - 40 afios [ ] entre 40 - 50 afios [ ] Mas de 50
afios [ ]

INFORMACION DE ESCOLARIDAD
Titulo profesional:
Titulo de especializacion o posgrado:

INFORMACION ADICIONAL
Experiencia en afios el area de espafiol:
Colegio donde labora:

1. Diria que el objetivo de la secuencia didactica es:

A. ldentificar la superestructura de los textos narrativos

B. Analizar el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes
C. Favorecer la comprensién de textos narrativos

D. Incentivar la lectura de textos narrativos en los estudiantes

C. Otro ¢cual?

2. ¢ Considera que la secuencia didactica es pertinente?
Si_ No

3. ¢Considera que la cantidad de sesiones que tiene la secuencia didactica es suficiente para

conseguir su objetivo?
Si_ No
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En caso de que su respuesta sea No, por favor justifique su respuesta:

4. Marque con una x en el cuadro la fase de la secuencia didactica que requiere mejorarse

Actividades de Apertura Contenidos
Actividades de Desarrollo Evaluacion
Actividades de Cierre Recursos
Tiempo de ejecucion por sesiones Propésito
Tareas asignadas HOES de_ .
retroalimentacion

5. Los storytelling digitales en las redes sociales seran creados por los estudiantes ¢ Piensa que esto
favorecera o no la comprension de textos narrativos de los estudiantes? ¢Por qué?

6. ¢Piensa que la integracion de redes sociales favoreceria la comprension lectora de los nifios y
nifias a nivel inferencial y/o creativo?

A. Inferencial
B. Creativo

C. Ninguno, ¢por qué?

7. Segun su experiencia, considera que el uso de WhatsApp serviria para:
A. Resolver dudas

B. Comunicarse con los padres de familia

C. Intercambiar informacion con los estudiantes

D.LaAylaC

E. Todas las anteriores

F. Ninguna de las anteriores
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8. ¢Existe una coherencia teorica y practica en iniciar con el cuento, seguir con el microrrelato y,
finalmente, promover la construccion del storytelling digital en redes sociales?
Si_No

En caso de que su respuesta sea No, por favor indique de qué otra manera lo ve posible:

9. ¢La rabrica abarca los conocimientos de comprension de textos narrativos expuestos en la
secuencia didactica?
Si__No

En caso de que su respuesta sea No, por favor indique el por qué:

10. ¢Qué otras observaciones realizaria a la secuencia didactica y a la rabrica para su
mejoramiento?

iMUCHAS GRACIAS POR SU ATENCION Y COLABORACION!

UNIVERSIDAD
DEL QUINDIO
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6.5. Diarios de campo

Dia: 1

Institucion Educativa Colegio Robledo

Docente titular

Investigador

Grado: NuUmero de estudiantes:

Tematica:

Hora inicio:

Hora finalizacion: Fecha: Cuidad:

Descripcion

Interpretacion

Conceptualizacion

Imprevistos

Mejora continua

6.6.Secuencia

didactica

Titulo-tema de la SD

Otra forma de comprender textos narrativos desde la creacion digital: Crear para comprender

Grado/s a los que se
dirige

8°A

Areals en la que se
desarrolla

Lengua castellana

Otros datos

I.E.: Colegio Robledo
Docente titular: Lucy Quintana.
Nombre de la practicante: Katherine Valeria Suarez Marquez

Presentacion

En Colombia existe el Plan Nacional de Lectura y Escritura "Leer es mi cuento™, que consiste en
una iniciativa que “se enmarca en la politica de transformacion de la calidad de la educacion y
busca mejorar el comportamiento lector, la comprension lectora y la produccion textual,
fortaleciendo la escuela como un espacio fundamental para la formacion de lectores y escritores y
vinculando a las familias en estos procesos” (Ministerio de Educacion Nacional, 2021, 23); en
consecuencia, los docentes enfocan sus metodologias pedagogicas para fortalecer las competencias
comunicativas en cuanto a lectura y escritura, durante el afio escolar desde primaria hasta bésica
secundaria. Por esta razon, la presente secuencia didactica pretende, con la explicacion de los
conceptos de cuento, microrrelato y storytelling digital, que los estudiantes de grado octavo puedan
comprender la relacion existente entre cada uno de estos géneros narrativos y como se
complementan, para favorecer su comprension lectora (pasando de los niveles literal, critico e
inferencial al apreciativo y creativo) mediante la construccion de un storytelling digital, publicable

217




en redes sociales, basado en la lectura de un cuento o microrrelato de eleccion libre.

Objetivos de
aprendizaje

Objetivo general:

- Favorecer la comprension de textos narrativos (cuento y microrrelato), para la
construccion del storytelling digital en redes sociales (Instagram) como evidencia de
aprendizaje de la comprension lectora.

Objetivos especificos:

- Identificar el nivel de comprension lectora de textos narrativos mediante una prueba
estandarizada.

- Gestionar la competencia en comprension lectora de cuentos y microrrelatos, desde estrategias
de lectura (antes, durante y después).

- Motivar a los estudiantes a llegar a una comprension de nivel creativo en la construccion de
storytelling digital de cuentos y microrrelatos que hayan leido en clase

- Evaluar los avances en la comprension lectora de textos narrativos con una rejilla y mediante
una evaluacion entre pares.

Contenidos
asociados

Conceptuales (saber)

- Consideraciones sobre el cuento y el microrrelato

- Relaciones entre la estructura del cuento y el microrrelato

- Reconocimiento de las diferencias entre la tension del cuento y la intriga del microrrelato
- ldentificacion de los tipos de storytelling digital que se encuentran en redes sociales.

Procedimentales (saber hacer)

- Prueba estandarizada de comprension lectora

- Comprension de las diferencias entre el cuento y el microrrelato

- Diélogo sobre el cuento y su intertextualidad

- Dialogo sobre el microrrelato y su intertextualidad

- Indagacion sobre los diferentes formatos del storytelling digital que deseen aplicar

- Construccion de un storytelling digital como hipertexto de un cuento o microrrelato de
eleccion libre, para redes sociales.

- Evaluacion sobre la comprension de los textos narrativos estudiados en clase.

Actitudinales (ser)

- Interés por los textos narrativos como el cuento, el microrrelato y el storytelling digital.

- Respeto por las opiniones de cada uno de los estudiantes y la docente.

- Interés en las discusiones criticas sobre el cuento y el microrrelato.

- Participacion en los temas desarrollados en clase.

- Aprecio por los conocimientos impartidos en clase en aras de fortalecer la lectura.

- Motivacion para la construccion del storytelling digital en redes sociales como evidencia de
aprendizaje.

Desempefios
esperados

La secuencia didactica busca fortalecer la lectura y la formacién del lenguaje para la
comprension lectora de textos narrativos (cuento, microrrelato y storytelling digital), como
contribucion al reconocimiento de los Derechos Basicos de Aprendizaje.

El formato general de las sesiones de la Secuencia Didactica esta basado en los momentos
de la lectura segun Solé (1996) en su investigacion titulada A evaluar auténticamente la
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comprension lectora; por ende, cada momento tendra en cuenta los tres procedimientos que
se presentan a continuacion:

v Antes de la lectura. Realizar actividades que pretendan establecer los objetivos y que el
estudiante pueda encontrar sentido a la lectura e interesante lo que se propone.

v Durante la lectura. Aclarar posibles dudas acerca del texto, lo cual implica ejecutar
como: releer las partes confusas, consultar el diccionario, pensar en voz alta para asegurar la
comprension, crear imagenes mentales para visualizar descripciones.

v Después de la lectura. Buscar que los estudiantes realicen actividades que den cuenta de
lo comprendido a través de diferentes pruebas para evaluar auténticamente la comprension
lectora.

Desarrollo de la
propuesta
(actividades sesion
por sesion)

PRIMERA SESION

Temas generales. Género literario cuento
Estrategias de comprension lectora

Contenido: El cuento (estructura y caracteristicas)

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion

Finalidad, propositos u objetivos . 1. Socializar los temas que se veran. 2.
Desarrollar una retroalimentacion sobre el cuento y 3. Aplicar la prueba
estandarizada sobre comprension lectora.

Orientaciones generales para la evaluacion: Realizar una prueba estandarizada
y un taller.

Actividades de apertura. Antes de la lectura

La docente informa sobre el proposito de las clases y realiza un cuestionamiento
sobre qué saben acerca del cuento, cuales cuentos recuerdan y qué aspectos del
cuento les interesa conocer.

Actividades de desarrollo. Durante la lectura

Dindmica “puntos de ventajas: En grupos, los estudiantes van a leer el cuento de
Gloria Chavez-Vasquez “Por un plato de lentejas” con el cual tendréan el reto de
encontrar la respuesta a las siguientes preguntas claves:

1- ¢A qué se dedica el contrabandista?

2- ¢Que significa en el cuento “comer caldo de letras”?
3- (Qué personaje de la vida real se corté una oreja?
4- ;Qué es ser homo sapiens en el texto?

Cada grupo que logre encontrar la respuesta de las preguntas y justificar por qué
lo son, tiene un punto de ventaja para la actividad de la siguiente clase. Se finaliza
la clase felicitando a los ganadores y recordando que la proxima clase habra tema
nuevo. La docente entrega el consentimiento informado, para que los estudiantes
puedan presentarselo a los padres de familia y lo devuelvan una vez firmado.
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Actividades de cierre. Después de la lectura

Luego, la docente les entrega a los estudiantes una prueba estandarizada (anexo
1, p. 218) sobre comprension lectora basada en el cuento que se acaba de leer y
que podran analizar mejor en la prueba.

Una vez finalizada la lectura, los estudiantes pueden opinar sobre el cuento |
hablar sobre las motivaciones del personaje. Al terminar, la doce nte lee el
microrrelato La casa de Pedro Estrada.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje . Prueba estandarizada V|
taller.
SEGUNDA SESION

Tema general. Del cuento al microrrelato

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion

Finalidad, propdsitos u objetivos. Entender la diferencia entre el cuento y el
microrrelato

Orientaciones generales para la evaluacion . Debate sobre el tema de clase (unos
defienden el cuento y otros el microrrelato)

Actividades de apertura. Antes de la lectura

La docente agradece la participacion de todos en la prueba estandarizada y
retroalimenta lo dado en la clase anterior. Luego, entrega a los estudiantes un
cuadro de C.Q.A (anexo 2, p. 239) enfocado no en la lectura de un texto, sino en
el proposito de la clase; por ende, la docente solicita a los estudiantes que la Gltima
pregunta sea contestada al final de la clase (Qué conozco, ;Qué quiero conocer,
¢Qué aprendi y Qué dudas me quedan?).

La docente retroalimenta lo aprendido en la clase pasada y presenta un nuevo
tema: el microrrelato. Para ello, realiza las primeras preguntas sobre el tema:

1. ¢Qué creen que es un microrrelato?
2. ¢Conocen algin microrrelato?

Una vez contestadas las preguntas en clase la docente inicia una retroalimentacion
de lo realizado en la clase pasada. La idea es utilizar en los resultados cada una de
las evidencias de las actividades, para contrastar con la teoria y demostrar si se
favorecio o no la comprension lectora en los estudiantes.

Actividades de desarrollo. Durante la lectura

Luego la docente conceptualiza acerca del cuento y las diferencias latentes con el
microrrelato teniendo como base la confusion que hubo en la prueba estandarizada
que los estudiantes confundian el microrrelato con un resumen.

La docente pide a un estudiante que lea el microrrelato “Caperucita roja” de
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Francisco Segovia. Una vez terminada la lectura la docente pregunta a los
estudiantes qué cuento les recuerda y qué ha cambiado en ese microrrelato.

Actividades de cierre. Después de la lectura
La docente termina de leer el microrrelato y les pregunta a los estudiantes:

1. ¢Qué aspectos del cuento original conserva el microrrelato y cuéles cambia
completamente?
2. ¢Por queé los roles de Caperucita Roja y el lobo son asi en el microrrelato?

Posteriormente, la docente pide que otro estudiante lea el microrrelato “Cuento
de hadas” de Alejandro Jodorowsky; en voz alta pregunta si alguien conoce a qué
otro cuento hace referencia. La docente solicita que los estudiantes contesten la
ultima pregunta y entreguen el cuadro C.Q.A. y, acto seguido, lee algunas
respuestas consignadas en el cuadro con el fin de contrastar, aclarar, objetar,
ampliar, contra preguntar... Para terminar, la docente lee un microrrelato llamado
“El principio fue mejor” de Isidor Blastein (1933).

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje. Cuadro de respuestas

(CQA)

TERCERA SESION

Tema general. El microrrelato y el poder de la intriga

Contenidos

- Caracteristicas del microrrelato

- Tipos de microrrelato

- Lectura activa

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion

Finalidad, propdsitos u objetivos . Conocer las caracteristicas propias del
microrrelato y su funcién

Orientaciones generales para la evaluacion. Identificar la intriga de cada
microrrelato y hacerle preguntas al texto.

Actividades de apertura. Antes de la lectura

La docente anuncia tema nuevo y realiza una exposicion sobre el origen del
microrrelato, sus caracteristicas y tipos de microrrelatos existentes mediante
algunos esquemas que presenta en diapositivas.

Actividades de desarrollo. Durante la lectura

La docente lee en voz alta el microrrelato “Tranvia” de Andrea Bocconi Yy
pregunta sobre las impresiones causadas a los estudiantes.

Dinamica “punto de ventaja”: la docente entrega unas fotocopias con el ejercicio
que contiene dos microrrelatos (“Chantaje y castigo” de Luisa Hurtado Gonzélez
y el microrrelato de I.A. Ireland: “Final para un cuento fantastico”) a los cuales
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les falta el final. En vista que, hasta el momento se ha demo strado que el
microrrelato tiene un final que suele causar sorpresa o generar intriga, los
estudiantes escribiran en 3 a 4 lineas su propio final. La docente invitara a los
estudiantes a que lean sus propios finales de cada grupo y que la clase decida si
recibe punto de ventaja o no bajo el criterio si el final es coherente con el resto
del microrrelato. De esta manera la docente inicia su disertacion sobre el poder
de la intriga del relato y el efecto del final escribiendo los nuevos descubrimientos
que tuvieron los estudiantes en el aula y reforzando los que aln evidencia la
docente que estan siendo obviados o ignorados por los estudiantes.

Actividades de cierre. Después de la lectura

Los estudiantes resolveran un breve taller, (anexo 4, p. 242) en donde encontraran
las referencias o intertextualidades de cuatro microrrelatos. Una vez terminado el
taller, comentaran en clase cual de los tres les gustd mas y por qué. Para terminar,
la docente lee un microrrelato llamado “La confesion” de Manuel Peyrou.

Lecturas de taller:

“Rapunzel” de Luisa Hurtado Gonzalez

“Esto no es Romeo y Julieta” de Kasy M. Brun
“La manzana” de Ana Maria Shua

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje. Diapositivas, ejercicio y
taller.
CUARTA SESION

Tema general. Socializacion de la asignacion de la tarea, encuesta y protocolo
del antibullying

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion

Eleccion de un problema, caso o proyecto. Seleccion de un cuento o un
microrrelato, para la construccion del storytelling digital.

Finalidad, propdsitos u objetivos. Presentar la estrategia en redes sociales y
exponer el protocolo antibullying.

Orientaciones generales para la evaluacion. Pensar en una forma diferente de
crear un relato breve.

Actividades de apertura:

La docente realiza una retroalimentacion sobre la sesion pasada basada en el
microrrelato y responde las preguntas que algunos estudiantes dejaron en el
C.QA.

Una vez aclaradas las dudas sobre el tema de la sesion anterior, la d ocente explica
en qué consiste la entrega del proyecto final y como sera evaluado mediante unas
diapositivas explicativas mostrando ejemplos sobre storytelling digital. En vista
de que serd necesario el uso de las redes sociales, la docente entrega la encu esta
(anexo 5, p. 24) y espera a que los estudiantes la terminen y la devuelvan. Se
resuelven dudas sobre la encuesta y se les pregunta sobre las expectativas que
tienen acerca del proyecto.
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Actividades de desarrollo:
Luego la docente expone en clase el libro dlbum JUUL de Gregie de Maeyer y
Koen Vanmechelen e inicia con el protocolo antibullying avalado por Colombia
Aprende y el Ministerio de Educacién del afio 2021.

La docente presenta el borrador de la parrilla (anexo 6, p. de contenido que habra
en redes sociales y la somete a arreglos con las opiniones, sugerencias y
observaciones de los estudiantes.

La docente socializa el nombre que se le podria dar al perfil ¢ on los estudiantes
no sin antes firmen un acta compromiso de participacion en la red, en las cual
explica las repercusiones que tendran en la vida real en clases si actia de forma
inadecuada en redes.

Actividades de cierre:
Finalmente, la docente y los estudiantes forman un circulo para realizar una
discusion critica sobre lo que aprendieron en esta clase y las expectativas que
tienen con la proxima, cuando aprenderan qué es un storytelling digital. Por
altimo, la docente le pide a un estudiante que lea el microrrelato llamado “El
globo” de Miguel Saiz.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje . Encuesta, diapositivas
(protocolo antibullying) y acta de compromiso.

QUINTA SESION

Tema general. ;Qué me cuentas? Parte 1. Entiendo, siento y hago.
Contenidos:

- Bases del storytelling, formato y propésitos

- Principios del storytelling

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 2 sesiones

Finalidad, propdsitos u objetivos . Elegir una emocion para el storytelling digital
que van a construir, a partir de un cuento o microrrelato.

Orientaciones generales para la evaluacion . Disefiar un esquema con los
principios del storytelling que habra en el proyecto final.

Actividades de apertura. Antes de la lectura

La docente realiza una retroalimentacion de la cla se pasada sobre el storytelling
digital en cuanto a sus caracteristicas y formas de identificarlos. La docente
realiza una breve actividad con apoyo de unas diapositivitas en las cuales cuenta|
la historia de un hombre que fue atropellado y ellos opinan sob re el efecto que les
causa; posteriormente, la docente agrega que el hombre que fue atropellado
minutos antes habia robado a una anciana; aqui los estudiantes vuelven a opinar
hasta que, finalmente, la docente concluye que el hombre que robé a una anciana
y fue atropellado descubri que el tratamiento que necesita su hija de 5 afios cuesta
demasiado dinero y, para eso, roba. Con esto, la docente pretende mostrarles el
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poder que tiene un contador de historias y el impacto emocional que causa.

La docente anuncia como trabajo de la sesion la construccion del storytelling que
serd el proyecto final del trabajo. Para ello, la docente inicia explicando que el
storytelling debe basarse en tres principios: Entienda - Sienta- Haga.

- ¢Qué quiero que la gente entienda?
- ¢Qué quiero que sienta?
- ¢Qué quiero que haga?

Lo importante aqui, es que “El mensaje” debe ser interpretado y no entregado;
para ello, el storytelling requiere de una conexién emocional. La docente hace
hincapié en que los sentidos son las puertas del storytelling; por ende, no es de
extrafar que los formatos o recursos del storytelling sean:

- Video

- Audio (podcasts)
Textos escritos
Fotografia o imagenes
Infografia

Actividades de desarrollo. Durante la lectura

La docente informa que a partir de aqui deben documentar el proceso de disefio y
creacion del storytelling digital, para que sea expuesto al final del curso. Pueden
tomar fotos de los apuntes, iméagenes que sirvieron de inspiracidn, etc.

Los estudiantes en parejas seleccionaran el microrrelato o cuento que convertiran
en storytelling digital, basandose en lo que comprendieron de las obras elegidas
por ellos, la emocion que quieren trasmitir y el formato o recurso que desean
trabajar. Ademas, completaran un esquema sobre los tres principios del
storytelling presentes en su proyecto.

Actividades de cierre. Después de la lectura

La docente le pide a cada equipo de trabajo que reporten el cuento o microrrelato
elegido y el esquema sobre los tres principios del storytelling completado, V|
anuncia que los elementos que consideren importantes para la construccion
deberan ser Ilevados en fisico o digital la proxima clase. Para finalizar, la docente
lee el microrrelato “Suicidio” de Juan Pablo Vidal.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje. Relatos siguiendo la
estructura del storytelling.

SEXTA SESION

Tema general: ;Qué me cuentas? Parte 2. Doy lo que siento.
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Contenido. Bocetos del storytelling, guion y estética

Duracion de la sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion

Finalidad, propésitos u objetivos. Disefio y construccion de un storytelling
digital.

Orientaciones generales para la evaluacion. Entregar el boceto del storytelling
Que piensan presentar.

Actividades de apertura. Antes de la lectura:

La docente retroalimenta brevemente los temas impartidos durante la sesion
pasada y anuncia que el dia de hoy se centrara exclusivamente en el disefio y la
construccion del storytelling digital del cuento o microrrelato que hayan elegido.
Para ello, la docente solicita que se relinan con su equipo de trabajo y desde ahi
puedan escuchar la clase sobre “guion y estética” del storytelling.

Actividades de desarrollo. Durante la lectura:
La docente les entrega a los estudiantes un documento con un cuadro en donde
llenaran la siguiente informacion:

- Definir quiénes van a relatar: integrantes del grupo

- Definir el tema: Cuento o microrrelato elegido

- Definir objetivos (Qué comprendo): Contar lo que comprendimos
- Definir el formato: texto/imagen, audio/video, texto/video, etc.

- Definir el boceto o guion: organizacion de las ideas

En dicho documento los estudiantes iran llenando cada punto a medida que van
socializando con su grupo de trabajo las ideas que vayan surgiendo, para
entregarlo al final de la clase

ORDEN FORMATO IDEAS (CUENTO O MICRORRELATO)

1 INICIO

FOTOGRAFIA / TEXTO ¢QUE ENTENDI?

2 NUDO O CONFLICTO NARRATIVO

TEXTO / VIDEO ¢QUE ME HACE SENTIR?

3 DESCENLACE O RESOLUCION DEL CONFLICTO

IMAGEN/AUDIO ¢QUE COMPRENDI?

4 REFLEXION

MUSICA/VIDEO ¢QUE HABRIAMOS HECHO DIFERENTE?

— FIN

La docente anuncia el nuevo tema “Guion Y estética” del storytelling digital, para
ello, toma dos ejemplos uno de un cuento y otro de un microrrelato que fueron
convertidos en storytelling digital, en cada uno muestra su proceso de elaboracion
en un boceto o borrador del guion y como paso a paso se fue construyendo antes
de su publicacidon (ver imagen de boceto).

De esta manera, la docente explica la importancia de realizar un guion en el que
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se evidencia que el resultado es producto de un plan detallado con base en lo que
quiero contar del relato, la emocion que trasmite y el formato elegido para ser
publicado.

Una vez que haya quedado clara la manera como se construye paso a paso el
boceto, la docente dejara que los estudiantes debatan en sus equipos de trabajo lag
ideas, para que en un cuaderno de apuntes anoten lo que piensan del relato, lo que
sienten y lo que quieren hacer en un storytelling digital. Con eso en mente, los
estudiantes disefian y construyen su storytelling como producto de la comprension
lectora del cuento o microrrelato elegido por ellos mismos. La docente informara
a los estudiantes que pueden mostrar los avances de sus trabajos como parte de
una asesoria personalizada con ella, para realizar observaciones.

Actividades de cierre. Después de la lectura:

10 minutos antes del final de clase la docente recuerda que el trabajo final serd
entregado en una exposicion oral con apoyo de diapositivas. Al final, la docente
lee el microrrelato “Un creyente” de Loring Frost.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje: guion o bocetos del
storytelling.
SEPTIMA SESION

Tema general: ;Qué me cuentas? Parte 3. Leer para contar, contar para recordar.
Contenido: Bocetos del storytelling, guion y estética

Duracion de la sesion previstas: 120 minutos — 1 sesion

Finalidad, propositos u objetivos : Disefio y construccion del storytelling digital
Orientaciones generales para la evaluacion: construccion de la rejilla o rubrica
del proyecto final.

Secuencia Didactica
Linea de Secuencia Didactica

Actividades de apertura: Antes de la lectura

Leer para
~ contar
(MicecrreELATD)' Contar para

recordar

CREADORES. DE_RELATOS

La docente realiza una retroalimentacion sobre el tema de “guion y estética” del
storytelling digital y presenta la forma como seran publicados los storytelling en
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Instagram, en aras de que los estudiantes conozcan la plantilla disefiada, tamafio
y duracion del contenido.

Actividades de desarrollo: Durante la lectura
La docente invita a los estudiantes a conocer y a opinar sobre los criterios de
valoracion de la exposicion oral del proyecto, a partir de las siguientes preguntas:

1-  ¢Qué cuento o microrrelato eligieron?

2- ;Qué comprendieron de la obra elegida?

3- ¢Como construyeron el storytelling digital?

4- ¢Cual fue el resultado (el storytelling digital de un cuento o microrrelato)?

De esta manera, los estudiantes pueden mostrar todo el proceso de elaboracion del
trabajo y su proyecto final. La docente explica los criterios de la rdbrica, que
como se habia anunciado en la sesion pasada podria ser modificada y reconstruida
entre todos. Estos trabajos seran, entonces, evaluados entre los estudiantes
después de que la docente explique cada criterio y la escala de valoracion, asi
como la nota de autoevaluacion. La docente recuerda que el trabajo fi nal serd
entregado en una exposicion oral, en la cual mostraran el proceso de elaboracion
del trabajo y su proyecto final; y que, estos trabajos seran evaluados entre los
estudiantes y una autoevaluacion.

Una vez construida la rdbrica entre todos, los grup os de trabajo se reuniran para
continuar con la elaboracion del storytelling digital con base en el cuento o
microrrelato que ya han elegido cumpliendo con los tres principios del storytelling
digital.

Actividades de cierre: Después de la lectura

10 minutos antes del final de clase la docente recuerda el calendario en Instagram
que les permitira interactuar y retroalimentar lo dado en clase, también solicita
que en una hoja de papel los estudiantes respondan la pregunta: ;Hasta el momento
los contenidos en Instagram han aportado a las clases? si 0 no y por qué. Para
finalizar, la docente lee el microrrelato “Calidad y cantidad” de Alejandro
Jodorowsky.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje: Rejilla o ribrica

OCTAVA SESION

Tema general. Storytelling digital, otra forma de contar un cuento 0 un
microrrelato.

Duracion sesion prevista: 120 minutos — 1 sesion.

Finalidad, propésitos u objetivos. Presentar el storytelling digital y evaluacion
final.

Orientaciones generales para la evaluacion. Presentacion del disefio del
storytelling y rejilla de evaluacion sobre comprension lectora.
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Actividades de apertura:

La docente agradece el compromiso de los estudiantes, a quienes felicita por el
trabajo realizado. La docente informa que recibi6 los trab ajos de todos quienes
van a exponer su proyecto ante la clase y el proceso de elaboracion del storytelling
digital del cuento o el microrrelato elegido. Los estudiantes que no hayan
realizado el trabajo completo podran entregarlo al correo de la docente, p ara que
lo publique en la red social elegida por ellos.

Actividades de desarrollo:
Cada grupo de trabajo expone mediante diapositivas su storytelling digital (qué
cuento o microrrelato eligieron, qué comprendieron de la obra elegida, cuales
fueron los tres principios del storytelling por los que optaron, como construyeron
el storytelling digital, como fue el proceso y cual fue el resultado). Una vez
finalizada la exposicion oral el grupo recibe las opiniones de sus compafieros de
clase junto con las observaciones de la docente, quien invita a los estudiantes a
que evaluen el trabajo de los compafieros con la rdbrica usada en la clase anterior
siguiendo los criterios acordados por todos los e studiantes en la sesion pasada. Y,
luego, el grupo que haya expuesto se autoevalla con una nota escrita que entrega
a la docente.

Actividades de cierre:

La docente propiciara un espacio para que reflexionen sobre los aspectos en que
consideran han fallado en la comprension lectora, en la creacién de sus
storytellying digitales.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje : Exposicion oral del
proyecto final, evaluacion entre pares, autoevaluacion y prueba estandarizada de
salida sobre la comprension lectora.

Como evaluar

La evaluacion al ser formativa serd por proceso en la entrega de un proyecto
(storytelling digital); sin embargo, en cada sesion se realizaran algunas orientaciones
generales de evaluacion que serviran como evidencia de evaluacion del aprendizaje, de
tipo procedimental o actitudinal (ver anexos 2, 3,4,5Yy 7).

Para saber mas

Gomez, M. (1993). Indicadores de la comprension de lectura, 9 ed. Barcelona: Grad.

Hurtado-Hurtado, L. y Hurtado-Prado, S. (2018). La ludica una estrategia divertida
didactica para la comprension de textos narrativos. Trabajo presentado para obtener
el Titulo de Especialista en Pedagogia de la ludica. Colombia: Fundacion Universitarig
los Libertadores. 73 pags.

Roig, A., Yael, V. y Pires, F. (2021). Cazadores de historias: un caso de implementacion de
storytelling en el aula como herramienta para incentivar la creatividad colectiva (235
260). Icono 14, 19(2). doi: 10.7195/ri14.v19i2.1707Story chasers: using storytelling in
the classroom to incentivise collective creativity.
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Anexo 1: Prueba estandarizada de comprension lectora de texto narrativos
Anexos Anexo 2: C.Q.A

Anexo 3: Ejercicio “puntos de ventajas” del cuento al microrrelato

Anexo 4: Taller sobre microrrelatos

Anexo 5: Encuesta de redes sociales

Anexo 6: Boceto del storytelling.

Anexo 7: Rubrica de storytelling digital.

6.7. Anexo 1: Prueba estandarizada

PRUEBA ESTANDARIZADA
Comprension lectora de textos narrativos
INSTRUCCIONES:

> Escuchar atentamente las instrucciones del docente
> Leer con cuidado los relatos
> __Trabajar en forma individual y silenciosa

OBJETIVO: Identificar el nivel inicial de la comprension lectora en los estudiantes del grado 8A del
Colegio Robledo.

Fecha:
Nombre completo:

Edad:

I.  Leer los siguientes cuentos y contestar en forma silenciosa.

FRIDA
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De regreso al estudio. Otra vez, primer dia de colegio. Faltan tres meses, veinte dias y cinco horas
para las proximas vacaciones. El profesor no preparo clase. Parece que el nuevo curso lo toma de
sorpresa. Para salir del paso, ordena con una voz aprendida de memoria:

—Saquen el cuaderno y escriban con esfero azul y buena letra, una composicion sobre las
vacaciones. Minimo una péagina por lado y lado, sin saltar renglon. Ojo con la ortografia y la
puntuacion. Tienen cuarenta y cinco minutos. ;Hay preguntas?

Nadie tiene preguntas. Ni respuestas. Solo una mano que no obedece érdenes porque viene de
vacaciones. Y un cuaderno rayado de cien paginas, que hoy se estrena con el viejo tema de todos
los afios: "¢ Qué hice en mis vacaciones?".

"En mis vacaciones conoci a una sueca. Se llama Frida y vino desde muy lejos a visitar a sus
abuelos colombianos. Tiene el pelo mas largo, mas liso y mas blanco que he conocido. Las cejas y
las pestafias también son blancas. Los 0jos son de color cielo y, cuando se rie, se le arruga la nariz.
Es un poco maés alta que yo, y eso que es un afio menor. Es lindisima.

Para venir desde Estocolmo, capital de Suecia, hasta Cartagena, ciudad de Colombia, tuvo que
atravesar practicamente la mitad del mundo. Pasé tres dias cambiando de aviones y de horarios.
Me contd que en un avién le sirvieron el desayuno a la hora del almuerzo y el almuerzo a la hora
de la comida y que luego apagaron las luces del avion para hacer dormir a los pasajeros, porque en
el cielo del pais por donde volaban era de noche. Asi, de tan lejos, es ella y yo no puedo dejar de
pensarla un solo minuto. Cierro los ojos para repasar todos los momentos de estas vacaciones, para
volver a pasar la pelicula de Frida por mi cabeza.

Cuando me concentro bien, puedo oir su voz y sus palabras enredando el espafiol. Yo le ensefié a
decir camaroén con chipichipi, chévere, zapote y otras cosas que no puedo repetir. Ella me ensefié
a besar.

Fuimos al muelle y me preguntd si habia besado a alguien, como en las peliculas. Yo le dije que si,
para no quedar como un inmaduro, pero no tenia ni idea y las piernas me temblaban y me puse del
color de este papel.

Ella tomé la iniciativa. Me bes6. No fue tan facil como yo creia. Ademas, fue tan rapido que no
tuve tiempo de pensar "qué hago", como pasa en el cine, con esos besos larguisimos. Pero fue
suficiente para no olvidarla nunca. Nunca jamas, asi me pasen muchas cosas de ahora en adelante.

Casi no pudimos estar solos Frida y yo. Siempre estaban mis primas por ahi, con sus risitas y sus
secretos, molestando a 'los novios'. Solo el ultimo dia, para la despedida, nos dejaron en paz.
Tuvimos tiempo de comer raspados y de caminar a la orilla del mar, tomados de la mano y sin decir
ni una palabra, para que la voz no nos temblara.

Un negrito pasé por la playa vendiendo anillos de carey y compramos uno para cada uno.
Alcanzamos a hacer un trato: no quitarnos los anillos hasta el dia en que volvamos a encontrarnos.
Después aparecieron otra vez las primas y ya no se volvieron a ir. Nos toco decirnos adios, como
si apenas fuéramos conocidos, para no ir a llorar ahi, delante de todo el mundo.
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Ahora esta muy lejos. En 'ESTO ES EL COLMO DE LEJOS', jen Suecia! y yo ni siquiera puedo
imaginarla alla porque no conozco ni su cuarto ni su casa ni su horario. Seguro estd dormida
mientras yo escribo aqui, esta composicion.

Para mi la vida se divide en dos: antes y después de Frida. No sé cdmo pude vivir estos once afos
de mi vida sin ella. No sé como hacer para vivir de ahora en adelante. No existe nadie mejor para
mi. Paso revista, una por una, a todas las nifias de mi clase (¢ las habré besado alguien?).

Anoche me dormi llorando y debi llorar en suefios porque la almohada amanecié mojada. Esto de
enamorarse es muy duro...".

Levanto la cabeza del cuaderno y me encuentro con los ojos del profesor clavados en los mios.
—A ver, Santiago. Léanos en voz alta lo que escribi6 tan concentrado.
Y yo empiezo a leer, con una voz automatica, la misma composicion de todos los afios:

"En mis vacaciones no hice nada especial. No sali a ninguna parte, me quedé en la casa, ordené
el cuarto, jugué futbol, lei muchos libros, monté en bicicleta, etcétera, etcétera”.

El profesor me mira con una mirada lejana, incrédula, distraida. ¢ Sera que él también se enamord
en estas vacaciones?

Yolanda Reyes

1. ¢Qué les pide el profesor en el primer dia de clase?
A. Exponer en grupos qué hizo en las vacaciones
B. Realizar una composicion sobre las vacaciones
C. Entregar fotografias donde paso las vacaciones

2. ¢Qué significa que la mano de los estudiantes no obedece ordenes?
A. Los estudiantes perdieron el ritmo de la escuela
B. Los estudiantes tienen pereza de ver clases
C. Los estudiantes sienten que hace mucho calor

3. Lafrase “un cuaderno rayado de cien paginas, que hoy se estrena con el viejo tema
de todos los afios: "¢ Qué hice en mis vacaciones?".” ; Qué emocion expresa?:
A. Cansancio
B. Decepcion
C. Tristeza

4. ¢De donde viene Frida?
A. ltalia
B. Alemania
C. Suecia
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5. ¢Por qué crees que no puede dejar de pensar en Frida?
A. Le encanto su acento
B. Le ensefo a besar
C. Le gusto su personalidad
6. ¢Quién cuenta la historia?
A. Una mujer
B. Un hombre
C. Esindiferente

7. ¢Cuéndo dice que se puso del “color de este papel” a que se refiere?
A. Se puso nervioso
B. Sintié miedo
C. Sele bajé el aztcar

8. ¢Qué significa que el profesor tenga una mirada incrédula?
A. Esté sorprendido
B. Esta enamorado
C. Le gusto la historia

9. ¢Por cuél palabra reemplazarias el término “inmaduro” sin alterar el significado?

10. ¢ Cual fue la parte que mas te gusto del cuento y por qué?

11. ¢ Qué tan proximos de tu experiencia estan los hechos narrados?
A. Sucede cada afio después de vacaciones.
B. Nunca he tenido una experiencia semejante.
C. Estéan proximos de mis suefios, no de mi experiencia.

12. Abiertamente, ¢qué opinas del cuento y de la concepcion que envuelve?

SUSURROS

Todos los mendigos se sientan a descansar en el umbral de la puerta. El era el Ginico hosco que no
saludaba y en ocasiones me increpaba con insultos. Por esto, a mi no me simpatizaba. A diario
subia cargado de cartones y trapos que recogia para vender.
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Poco a poco su alevosia se fue tornando en silencio y se volvio indiferente. Dejé de trabajar. Paso
a sentarse todo el dia en el quicio de la puerta de la casa de enfrente, debajo del balcon. Ahi toma
el sol, se rasca y de vez en cuando canta con una voz ronca canciones muy suaves. A su lado ahora
se ve una mendiga joven, con cara extrafia de gitana hdngara, una trenza negra, mirada triste y una
cierta elegancia en su porte, a pesar de sus andrajos; a ratos la veo peinandose y arreglandose el
vestido.

En el dia nunca hablan. Pero a veces los escucho en las noches susurrando palabras de amor.
Carmen Cecilia Suérez

. ¢Con queé palabra reemplazaria el concepto “hosco”?
Intratable
Grosero
Timido

Ow>5

14. ¢ Por qué el mendigo dejé de trabajar?

. ¢En ddénde toma el sol ahora el mendigo?
En el kiosco en una playa
En el quicio de una puerta
Encima de un amplio balcon

Ow>5

. ¢ Por qué crees que el mendigo cambi6 de actitud?
Dej6 de trabajar
Se enamoro
Empezd a cantar

Ow>5

17. ¢ Por qué la mendiga se peinabay se arreglaba el vestido?

18. ¢Segun tu, por qué motivo los dos mendigos no se hablan en el dia?

19. ¢Como imaginas la vida de la mendiga antes de llegar al lado del mendigo?

SOLEDAD
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Le fui a quitar el hilo rojo que tenia sobre el hombro, como una culebrita. Sonri6 y puso la mano
para recogerlo de la mia. Muchas gracias, me dijo, muy amable, de donde es usted. Y comenzamos
una conversacion entretenida, llena de vericuetos y anécdotas exoticas, porque los dos habiamos
viajado y sufrido mucho. Me despedi al rato, prometiendo saludarle la proxima vez que le viera, y
si se terciaba tomarnos un café mientras continuabamos charlando.

No sé qué me movio a volver la cabeza, tan s6lo unos pasos méas alld. Se estaba colocando de
nuevo, cuidadosamente, el hilo rojo sobre el hombro, sin duda para intentar capturar otra victima
que llenara durante unos minutos el amplio pozo de su soledad.

Pedro de Miguel

20. ¢ Quiénes son los personajes?
Un pasajero y una transeunte
Un hombre y una mujer

Dos personas desconocidas
Dos personas angustiadas

Cow>»

. ¢ Qué habrias hecho tu?
Le quitas el hilo del hombro
Lo miras con indiferencia
Le dices que tiene un hilo
No te darias cuenta de nada

COoOw>»R

. En el texto se resalta mas:
El respeto por los amigos
La bondad y la sensibilidad
La pesadez y la flojera
La amabilidad y el engafio

COow>Qy

23. Consideras que el titulo ayuda a comprender la historia ¢por qué? Si pudieras qué
otro titulo le pondrias

24. ¢De qué otra manera puede pensarse el hilo rojo en el hombro?

25. ¢ Qué crees que sintid el narrador al descubrir que se ponia el desconocido de
nuevo el hilo rojo en el hombro cuando se fue?
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CONECTANDO LECTURAS

26. ¢ Cual crees es la motivacion de los tres autores en cada lectura?
A. Entretener
B. Informar
C. Emocionar

27. ¢En las tres lecturas cuantos narradores se pueden identificar?
A. Tres
B. Uno
C. Dos

28. ¢ Teniendo cuenta las lecturas y tu experiencia con ellas, consideras qué es mas
facil entender un texto largo o corto? ;O consideras, que la extension no esta
relacionada con la comprension? Justifica tu respuesta

GRACIAS POR LA COLABORACION
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Operacionalizacion de la prueba estandarizada de comprensién lectora de textos narrativos

Variables/definicion

Dimension/niveles

Indicadores

Comprension lectora

Capacidad que tiene
un sujeto para hacer
busquedas
conceptuales a partir
de interpretaciones y
analisis para emitir sus
propios juicios
teniendo en cuenta sus
saberes previos.

Nivel literal:

Este nivel se enmarca en la informacion que se
rastrea de manera superficial o explicita en el
texto. Responde a preguntas cuyas respuestas son
facilmente identificables en el texto.

items 1,4,15, 20, 27

Sumatoria de los seis
items.

Puntuacion:

Bajo — Medio - Alto

Nivel inferencial:

Comprende el nivel de lectura en el que el lector
logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados. Establece comparaciones entre
la informacion del texto y lo que sabe para
realizar predicciones e interpretaciones.

items
2,3,5,6,7,8,9,13,
14,16, 17, 22, 24, 25

Sumatoria de los
cuatro items

Puntuacion:

Bajo — Medio - Alto

Nivel critico:

Es el nivel de lectura en el que el lector es capaz
de emitir juicios frente a lo leido. Poniendo en
red los saberes de multiples procedencias, asocia,
interpreta y analiza informacion utilizando
estrategias argumentativas.

[tems10,11, 12,18,
19, 21, 23, 26, 28

Sumatoria de los dos
items

Puntuacion:

Bajo — Medio - Alto

Fuente: Elaboracion a partir de Castrillon-Rivera, E., Morillo-Puente, S. y Restrepo-Calderdn, L. (2020)

Rejilla comprension lectora

Puntuacion Descripcion
Recupera informacion literal expresada en fragmentos
. del texto. Sin embargo, le cuesta ubicar elementos del
Bajo ; ; ;
contenido (tiempo, lugares, hechos, personajes y

0-14 correctas . .
narrador). No saca conclusiones del texto ni forma

juicios sobre el mismo.
Extrae informacion explicita del texto y elabora
conclusiones sobre lo leido. Aunque presenta dificultad
para dar su opinidn sobre el tema del texto.
Comprende los elementos literales, enlaza las
situaciones del documento con su conocimiento y/o
experiencias, que lo ayuden a forjarse una opinién sobre
el texto.

Fuente: Elaboracion propia

Medio

15-21 correctas

Alto

22-28 correctas
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6.8. Anexo 2: C.Q.A
EL MICRORRELATO

¢QUE .QUE QUIERO /QUE .QUE PREGUNTAS
CONOZCO? APRENDER? APRENDI? | ADICIONALES TENGO?

6.9.Anexo 3: Ejercicio “puntos de ventajas” del cuento al microrrelato
EJERCICIO

Escribe el final del microrrelato en 2 0 4 lineas. Luego lo socializamos en clase y descubriremos el
verdadero final...

CHANTAJE Y CASTIGO - Luisa Hurtado Gonzalez

Tras algunos meses de noviazgo, él empezo6 con aquello de “si me quisieras de verdad me desearias
como yo te deseo”, siguid con “yo te quiero y nos vamos a casar, ;jes que no confias en mi?” y
acabd con una amenaza: “;prefieres acaso que busque en otro sitio lo que no me quieres dar ti?”.
El acoso fue terrible y ella finalmente cedio.

De vez en cuando ella sacaba el tema de la boda y él, o ponia excusas o le daba largas o se ofendia
por su aparente falta de confianza. Hasta que ella se hartd, le dijo que estaba embarazada y se
casaron por fin.

VERSION FINAL DEL GRUPO:

FINAL PARA UN CUENTO FANTASTICO - I.A. Ireland
-iQue extrafio! -dijo la muchacha avanzando cautelosamente-. jQué puerta mas pesada!
La tocd, al hablar, y se cerrd de pronto, con un golpe.

-iDios mio! -dijo el hombre-. Me parece que no tiene picaporte del lado de adentro. jCémo, nos
han encerrado a los dos!

-A los dos no. A uno solo -dijo la muchacha.
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VERSION FINAL DEL GRUPO:

6.10. Anexo 4: Taller sobre microrrelatos

TALLER

Del cuento al microrrelato

A continuacioén, encontraras 3 microrrelatos, los cuales lee con atencidn y contestaras las preguntas que
surgen del texto:

RAPUNZEL - Luisa Hurtado Gonzalez

La joven, harta de que tanto la bruja como su amado principe subiesen a la torre trepando por su pelo, lo
vendid a un fabricante de pelucas y compr6 una escalera de mano.

Los Hermanos Grimm nunca quisieron hacer publica esta version del cuento.
1. ;Qué emocion crees que tenia la joven cuando decidié vender su pelo?
A. Enojada
B. Cansada
C. Triste

2. ¢En qué se diferencia este microrrelato al cuento original?

3. ¢Te parece mejor esta version o prefieres el cuento? Justifica tu respuesta

ESTO NO ES ROMEO Y JULIETA — Kasy M. Brun
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¢Por qué siempre tratan de separarnos? - pregunté angustiada
Porque ellos no nos entienden. - contestd
Pero ellos...

Ellos no entienden que yo te amo, y solo la muerte nos podra separar. - expresd con una sonrisa
melancolica

Hubieras empezado por ahi. - Dijo con voz graves y siniestra
¢A qué se refiere el texto con “pero ellos...”?

Sus familiares

Sus amigos

Los vecinos

¢ Qué piensas que quiere dar a entender el final del microrrelato?

¢Qué cambiarias de esta version de romeo y Julieta?

LA MANZANA - Ana Maria Shua

La flecha disparada por la ballesta precisa de Guillermo Tell parte en dos la manzana que esta a punto de
caer sobre la cabeza de Newton. Eva toma una mitad y le ofrece la otra a su consorte para regocijo de la
serpiente. Es asi como nunca llega a formularse la Ley de Gravedad.

7.

A

¢A qué hace referencia el microrrelato?
Guillermo tell, Blanca Nieves, Newton
Guillermo tell, Adan y Eva, Newton

Guillermo tell, Romeo y Julieta, Newton

¢ Qué crees intenta contarte el relato?
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9. ¢Por qué nunca llega a formularse la ley de la gravedad?

6.11. Anexo 5. Encuesta de redes sociales

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE 8A COLEGIO ROBLEDO

DATOS PERSONALES:

Hombre [ ] Mujer [ ]

Edad entre 9 - 11 afios [ ] entre 12 - 15 afios [ ] entre 16 - 18 afios [ ]
Tienes internet en casa: Si [ No[]

1. ¢ Utiliza redes sociales? Si No
2. ¢Le gusta crear contenido en redes sociales? Si____No

3. De las redes sociales que conoce ¢cudl consideras esta mas desactualizada?

A. Tik Tok D. Snapchat
B. Facebook E. YouTube
C. Instagram E. otro ¢cudl?

4. ;Qué tipo de contenido le gusta ver en redes sociales?

5. Cuando usa Instagram ¢Qué le llama mas la atencion?

A. Los reels D. El Carrete de fotos

B. Las historias E. La descripcion de las imagenes o fotos
C. La publicidad

6. ¢ Le entretiene responder encuestas y preguntas directas en las stories de Instagram?
Si___No

7. De todas las redes sociales que utiliza ¢ Cual consideras que es la mas entretenida y por qué?
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8. ¢Considera que las redes sociales te ayudarian a aprender?
Si___No

En caso de que su respuesta sea Sl, por favor justifique su respuesta

9. ¢Sabes que es un storytelling digital en las redes sociales? Si___ No

10. ¢Quisiera saberlo? Si_ No

6.12.  Anexo 6. Boceto del storytelling digital

ORDEN FORMATO IDEAS ( )

INICIO / ¢QUE ENTENDI?

NUDO O CONFLICTO NARRATIVO / GQUE ME HACE SENTIR?

DESCENLACE 0 RESOLUCION DEL CONFLICTO / ¢QUE COMPRENDI?

REFLEXION / ¢QUE HABRIAMOS HECHO DIFERENTE?
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